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OPTIMALIZACIA DIDAKTICKEHO MODELU

Renata Bellova

Abstrakt

Clanok pojednava o moznostiach optimalizacie vyuovania. Su tu uvedené
poznatky z pedagogického vyskumu a taktieZ pedagogické vysledky a odporu-
Cania, ktoré vyplynuli z merani. V pedagogickom experimente sa porovnava
vyucCovanie tradi¢né u kontrolnej skupiny s vyu¢ovanim podl'a navrhnutého
didaktického modelu u experimentalnej skupiny. Navrhnuty didakticky model
vyuZiva principy systému vyucovania s uzavretym cyklom a prvky problémového
vyucovania s vyuZzitim algoritmov rieSenia, inStruk¢né listy a didaktické testy.
Praktickym prinosom tohto vyskumu je to, Ze navrhnuty didakticky model je
mozné vyuzit takmer v kazdom predmete, samozrejme s prisposobenim sa
ciel'u, obsahu, metodam vyucovania, a to nielen na vysokej, ale i na strednej,
pripadne zakladnej Skole.

KTItcové slova
Optimalizacia, didakticky model, problémové vyucovanie.

Abstract
Optimizing methodological models of teaching

The present article deals with the possibilities of optimizing teaching.
Findings of pedagogical research and conclusions and recommendations re-
sulting from data analysis are presented. The experiment compared traditional
methods of teaching (control group) with the suggested methodological model
of teaching (experimental group). The proposed model incorporates princi-
ples of the closed-cycle teaching system, features of problem-based teaching
that include solving algorithms, instruction sheets, and testing. This study has
a specific practical output because the proposed model can be utilized virtually
in any teaching subject not only at colleges, but also at secondary and primary
schools, provided that the goal, the contents, and the techniques of teaching
are adapted.
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Optimizing teaching, methodological models, problem-based teaching

Uvod

Tradicné vyuCovanie nemoZe plne zabezpecCit pripravu Studentov na Zivot
v tomto storoci, ktory sa bude vyznacovat eSte burlivejSimi zmenami, aké su
v sti¢asnosti. Studenti by si mali osvojit aj trvalejsie hodnoty ako mnoZstvo
informacii, ktoré sa nielen rychlo zabudaju, ale sa aj Coraz rychlejSie menia.
Takymi trvalej§imi hodnotami st rozvoj kognitivnych schopnosti Studentov, ich
motivacnej, emocionalnej a hodnotovej sféry, ich socializacia, rozvoj tvorivych
schopnosti, schopnosti racionalne sa ucit a pruzne sa prisposobovat rychle sa
meniacim podmienkam Zivota.

NajpouzivanejSou vyucovacou formou je vyucovacia hodina - to je or-
ganiza¢na forma, pri ktorej ucitel' v priebehu presne stanoveného ¢asu a na
vyhradne na to urcenom mieste vedie kolektivnu poznavaciu Cinnost stalej
skupiny ziakov (triedu), pricom reSpektuje osobitosti kazdého z nich; vyuziva
formy (kolektivne, skupinové ¢i individualne), metody a prostriedky prace, ktoré
vytvaraju priaznivé podmienky na to, aby Ziaci zvladli zaklady preberaného
uciva hned' v priebehu vyucovacieho procesu, ako aj podmienky priaznivé pre
vychovu a rozvoj poznavacich schopnosti Ziakov.

Na optimalizaciu pouZitia vyu¢ovacich metod a prostriedkov nie je zname
vSeobecne platné pravidlo okrem toho, Ze ich vyuzivame tak, aby vyucovanie
bolo efektivne. Spravidla v jednej vyucovacej hodine pouZivame viacero me-
tod vo vhodnej a ucelnej kombindcii, s prihliadnutim na pouzité didaktické
prostriedky. Kazdé vyucovanie by malo obsahovat vSetky procesuilne stranky
(motivaciu, expoziciu, fixaciu a hodnotenie). Preto spravnost vol'by a kom-
binacie jednotlivych faktorov vidime azZ na konci vyucovacieho procesu, pri
aplikovani spitnej vazby. Len vtedy zistime, Ci ciel ucitel'a bol dosiahnuty na
primeranej Urovni.

Ked'ze v sticasnosti vyucujem na pedagogickej fakulte, otazka optimalizacie
vyu€ovania s pozitivnou spdtnou vdzbou je prvorada, pretoze tu vyucujeme
buducich pedagogov. V ¢lanku chcem popisat moj navrhnuty didakticky model
vyucovania, ktory aplikujem v su¢asnosti pri vyucovani na pedagogickej fakulte
v chemickych predmetoch. Vyskum bol realizovany pri vyucovani aplikovane;j
chémie na Vojenskej akadémii.



Priebeh vyskumu

Cielom tohto vyskumu bolo overit moznosti optimalizacie vyuovacieho
procesu v predmete aplikovana chémia a navrhnutym didaktickym modelom
overit jeho vzdelavaci a vychovny efekt na vysokej skole. Vzdelavaci efekt sa
hodnoti najmi z hl'adiska dosiahnutych vysledkov experimentalneho vyuco-
vania a vychovny efekt vztahom §tudentov k vyucovaniu daného predmetu
a zaujmom o vyucovanie tohto predmetu.

Za tymto ucelom bol zostaveny experimentalny didakticky model vyucby
a v didaktickom experimente bol overovany jeho vzdelavaci a vychovny efekt.

Taziskom vyskumu bolo uskutoénenie pedagogického experimentu vo vy-
branych témach predmetu aplikovana chémia. Za hlavnt vyskumnu metodu bol
zvoleny prirodzeny pedagogicky experiment. Pre vyucovanie v experimentalne;j
skupine bol vytvoreny experimentalny didakticky cyklus - model vyu¢ovania
vo vybranom tematickom bloku.

U experimentalnej skupiny prebiehalo vyu¢ovanie podl'a navrhnutého di-
daktického cyklu s prvkami SVUC (systému vyucovania s uzavretym cyklom).
U kontrolnej skupiny prebiehalo tradi¢né vyucovanie, priebezné testy sa nepi-
sali, len zavereCny test (retest) po skonceni tematického celku.

Po ukonceni experimentalneho vyucovania obidvom skupinam bol zadany
zavereCny didakticky test z tematického celku a opakovane ten isty test po
uplynuti uréitého ¢asu t (2 mesiace). Vysledky z tychto testov sluzili prave
na porovnanie ich uspesnosti a Statistické vyhodnotenie vysledkov u obidvoch
skupin.

V experimentalnej vyucbe boli uplatiované prvky slovne-nazorného vyu-
¢ovania, principy systému vyucovania s uzavretym cyklom (SVUC) a prvky
problémového vyucovania.

Do didaktického modelu experimentalnej vyucby boli prevzaté z vyuCovania
s uzavretym cyklom (SVUC) nasledujtce principy:

- vyklad nového uciva podava vzdy a zasadne ucitel’
- jedna davka uciva (krok) nesmie byt vicSia, nez dovol'uje stalost umyselnej
pozornosti dospelého ¢loveka (asi 20 minut)

- uciaci si moZe osvojit vedomosti len vlastnym usilim tj. po vyklade ucitel'a
nasleduje individualne §tudium Studentov predtym vysvetleného uciva
-k riadeniu individualneho §tudia ako v dobe vyucovania, tak i v dobe mi-

moskolskej boli vyuzité instrukcné listy a taktiez skripta pre dany predmet
- k zabezpe€eniu vnutornej a vonkajSej spétnej vizby je potrebné rychle,

systematické a hromadné skusanie a Statistické vyhodnocovanie odpovedi

Studentov, ktoré bolo uskutocnené pomocou didaktickych testov.



Uspesnost systému spociva predovsetkym vo vytvarani sposobov motivacie.
Dolezité je motivovat Studentov nielen v uvode kazdého zamestnania, ale aj
priebeZzne pocas vyucovania, napr. zavadzanim metodickych obratov, diskusi-
ou, prostrednictvom prvkov problémovej vyucby, demonstraciou nazornych
pomécok a pod.

Prvky problémového vyucovania je mozné zavadzat nielen do praktickych
zamestnani, ale aj do prednasok, prave preto, aby prednaska nebola fadna, jed-
nostranne zamerana na pasivne pocuvanie ucitel'a Studentmi. Vnasanie prvkov
problémového vyucovania do prednaSok ma povahu metodickych obratov - for-
mou diskusii alebo rieSenia kratkych problémovych tloh (samostatne alebo
skupinovo).

Jednym zo sposobov, ako nahradit pasivitu Studentov tvorivym pristupom
na cviCeniach pri rieSeni vypoc¢tovych uloh, je pouZivanie tzv. algoritmov. Su to
predpisy, ktoré presne krok po kroku stanovuju postup ¢innosti. V radmci indivi-
dualneho studia st Studentom zadavané problémové metody, ktoré mozu riesit
pomocou algoritmickych predpisov (spracované v inStrukénych listoch).

Zakladom tohoto modelu je didakticky cyklus ¢asovo odpovedajucej dvoj-
hodinovke na vysokej Skole (90 minut). Tento cyklus je dodrZany vo vSetkych
experimentalnych zamestnaniach. Jednotlivé didaktické situacie su v nasledu-
jucom prehl'ade uvedené aj s orientaCnymi ¢asmi, ktoré su prisposobené forme
vyucovania.

TVORBA - navodenie protirecenia cca

POZNAVACEJ - prezentacia ciel'ov 15

POTREBY - tvorba tezauru (skor prebraté ucivo, na ktoré bude nad-

vdzovat nova téma)

POZNAVACIA - spristupnovanie 1. Casti uciva 15

A OSVOJOVACIA | - individualne §tudium 10°

CINNOST - spristupnovanie 2. ¢asti uciva 15
- individualne §tudium 10°
- hodnotiaci rozhovor 5

KONTROLA - rieSenie priebezného testu 200

A KOREKTURA |- diskusia studentov o teste

UCEBNEJ - oznamenie spravnych odpovedi

CINNOSTI - vyhodnotenie zamestnania
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Didakticky cyklus celého tematického bloku (P-S-C)

STRUKTURA 1. prednaska T-1
TEMATICKEHO CELKU 2. prednaska T-2
3. prednaska T-3
4. cvicenie T-4
5. seminar T-5
6. zavereCné cviCenie - systematizacia uciva
Vysledky vyskumu

1. Vzdelavaci efekt sa vyhodnocoval na zaklade vysledkov zaverecného testu
u obidvoch skupin. Zaverecny test obsahoval ulohy, v ktorych bolo rov-
nomerne pokryté zakladné ucivo tematického celku na Styroch urovniach
obtaznosti (pamit, porozumenie, Specificky transfer, neSpecificky transfer).
V experimentalnej skupine, kde vyucba prebiehala podl'a navrhnutého di-
daktického modelu s principmi SVUC a prvkami problémového vyucovania,

Studenti dosiahli:

a) Len o malo vysSie intelektové schopnosti a vedomosti z hl'adiska kvan-
titativnych ukazovatel'ov (na urovni zapaméitania)

b) vicsiu schopnost porozumiet a vysvetlitf vyznam naucenych pojmov,
zakonov a vzorcov (o 13 %)

c) vacsi Specificky transfer pri rieSeni typickych Skolskych uloh (o 26 %),
¢o je mozné pripisat uspesnejSiemu rozvoju analyticko-syntetického
vnimania pri vyuZiti prvkov problémového vyuc¢ovania

d) vacsi neSpecificky transfer pri rieSeni praktickych uloh (o 21 %) ako
dosledok praktickych skusenosti rieSenia uloh s vyuZzitim algoritmickych

predpisov.
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Graf ¢. 1: Komparacia vysledkov vystupného (zaverecného) testu obidvoch skupin
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Trvacnost vedomosti Studentov bola merana tym istym didaktickym testom
ako vykon Studentov bezprostredne po ukonceni experimentalneho vyucova-
nia, ale s Casovym odstupom 2 mesiace. Rozdiel medzi uroviiou vedomosti
a zruénosti u Studentov experimentalnej skupiny hned po ich nadobudnuti
a po uplynuti urcitého ¢asu (2 mesiace) je mensi ako u Studentov vyuco-
vanych klasicky, ¢o je dosledok prezentacie ,,mentalneho” programu. Za
mentalny program povazZujeme taky, ktory predstavuje moznu postupnost
¢innosti zameranych na dosiahnutie stanoveného ciel'a v danej etape vyucby
a ktory umoznuje Studentovi v praxi pouzivat to, ¢o sa naucil. Vyucovanie
navrhnutym modelom vytvara lepSie predpoklady pre stabilitu vedomosti
a zrucnosti Studentov.

Graf ¢. 2: Komparacia vysledkov v reteste u obidvoch skupin

12

Rel.poc¢.
0,60

0,50 4

0,40

mES
0,30 mKS

0,20 o

0,10 4

0,00

0-5 5-10 10-15 15-20 20-25 25-30 Body




3. Dotaznikovou metédou po experimentalnej vyucbe sa zistoval vztah Stu-
dentov k vyuéovanému predmetu a zaujem ofi. Studenti experimentalne;
skupiny maju k predmetu aplikovana chémia lepsi vztah ako Studenti kon-
trolnej skupiny, ¢o okrem iného sved¢i aj o motivac¢nej funkcii navrhnutého
didaktického modelu. Po¢as vyucovania bola zaznamenana zvySena aktivita
Studentov, a to najma vplyvom rozmanitosti zamestnani. Aktivizovani boli
aj prospechovo slabsi Studenti, ktori boli vtahovani priamo do vyucby po-
mocou diskusii, rieSenia uloh za pomoci algoritmickych predpisov, rieSenia
priebeznych didaktickych testov, vyhodnocovanim spravnych odpovedi aj
vzajomnym hodnotenim sa, resp. sebahodnotenim.

Z uvedenych analyz vyplyva, Ze experimentalny model vyucby bol pozitivny,
a to z hl'adiska objektivneho, tak i z hl'adiska vypovedi Studentov. Rozhodujuce
pri tejto vyucbe bolo, Ze Studenti boli viac aktivizovani a Ze vyucba bola do-
konalejSie premyslena z hl'adiska intencionalneho. To v kone¢nom dosledku
prispelo k vy§Siemu pedagogickému efektu vyucby.

Zaver

Na zaklade tychto zaverov je mozné konStatovat, Ze zavedenim navrhnuté-
ho modelu do praxe je mozné dosiahnut vyssi vzdelavaci aj vychovny efekt aj
v inych predmetoch podobného charakteru ako aplikovana chémia.

Tento model nie je novy v jednotlivostiach, ale prave ako celok integruju-
ci rozne principy a spdsoby optimalizacie vyuCovania. MoZno konStatovat,
Ze priprava na takyto spdsob vyucovania je pre ucitela ovel'a naro¢nejSia ako
priprava na klasicky sposob vyucby. VyZaduje to od ucitela aj priamo pocas
vyucovania viac usilia, neustale motivovat Studentov, aby neboli pasivni a aby
udrzali pozornost celi hodinu. Podl'a dosiahnutych vysledkov je mozné vyslo-
vit opravneny zaver o tom, zZe aplikaciou navrhnutého modelu do vyucovania
aplikovanej chémie je mozné dosiahnut vysSiu efektivnost vyucby a tym prispiet
k optimalizacii vyucovacieho procesu. V rovine praktického prinosu pedagogic-
kého vyskumu je mozné zdoraznit, Ze iSlo predovSetkym o zdokonalenie kvality
a uspesnost vyucby skumaného predmetu.

Vo vyskume boli pouZzité pri experimentalnej vyucbe didaktické testy vlastne;j
konStrukcie, ktoré boli vyvijané podla zasad kladenych na Standardizované
testy. U kontrolnej skupiny to boli vstupné a zavere¢né testy a u experimen-
talnej skupiny aj priebezné didaktické testy. O pozitivnom vplyve priebeznych
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didaktickych testov svedCia nielen nazory Studentov, z ktorych 88 % tvrdi, Ze
priebezné didaktické testy mohli zvysit ich aktivitu poCas vyuCovania, ale aj
Statistické vyhodnotenie priebeznych testov. U experimentalnej skupiny nado-
budanie vedomosti prebiehalo rovnomerne, nie skokom, pocas celého expe-
rimentu (vzhl'adom na pouZivanie priebeZznych didaktickych testov). Testy si
teda splnili funkciu jednak motiva¢nu, reproduktivnu, jednak funkciu spitnej
vizby, a to vnatornej spatnej vazby - na ziskanie informdcie o vlastnej uspes-
nosti, aj funkciu vonkajSej spatnej vizby - informacie pre ucitel'a na regulaciu
d'alSieho postupu.

V navrhnutom modeli vyuéby boli pouZivané u experimentalnej skupiny aj
inStrukéné listy, ktoré boli spracované na prednasky aj cvienia. V instrukénych
listoch na kazdé zamestnanie boli okrem podrobne spracovanych cielov vy-
ucby, tvorby tezauru a odporucene;j literatiry zadané Studentom aj ulohy na
individualnu pracu, v ktorych st navody a algoritmy rieSenia. Okrem moti-
vacnej a informacnej funkcie tejto didaktickej pomocky bola splnena aj roz-
vijajuca funkcia (hodnota), pretoZze pomocou algoritmov boli schopni rieSit
ulohy aj prospechovo slabsi Studenti. Niektoré ulohy boli reproduktivneho
typu (presne podla algoritmu), ale v niektorych ulohach mali Studenti rieSit
problémy v zmenenych podmienkach, teda mohli rozvijat aj produktivne, tvo-
rivé myslenie. Z ¢asového hl'adiska je vZdy jednoduchsie predloZit Studentom
algoritmicky predpis s presnym navodom, popisom, aZ neskoér (po zvladnuti
uloh s predpisanym algoritmom) zadat tlohu vyzadujucu tvorivé rieSenie, ktoré
je asovo narocnejsie, preto je vhodnejSie takéto ulohy zadavat studentom na
mimoskolsku samostatnu pracu, ktora sa samozrejme v nasledujucom zamest-
nani vyhodnoti.

V rovine navrhov a odporu¢ani mozno pre d’alSie skvalitiovanie vyucby sfor-
mulovat predovsetkym nasledujuce odporucanie: Navrhnuty didakticky model
je urCitym navodom, ako mozno prostrednictvom didaktického systému najst
vo vyucbe zdroj trvalého zvySovania efektivnosti nielen v predmete aplikovana
chémia, ale aj v inych predmetoch. Tento model je mozné vyuZit taktiezZ pri
vyucovani réznych predmetov na strednych §kolach, kde sa samozrejme pris-
posobia jednotlivé didaktické situdcie, a to z hl'adiska Casu, tak aj z hl'adiska
zataze Studentov. Vysledky a zavery vyskumu Ciastocne prispeli k rieSeniu ota-
zok optimalizacie vychovno-vzdelavacieho procesu a mozu sluzit, podla mojho
nazoru, ako moZny priklad pristupu k tomuto vel'mi vyznamnému a rozsiahle-
mu problému pedagogickej teorie a praxe.
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POSTOJE ZIAKOV VYBRANYCH ZAKLADNYCH SKOL
K INFORMACNO-KOMUNIKACNYM TECHNOLOGIAM

Jana Fancovicova, Pavol Prokop

Anotacia

Cielom prace bolo preskiimat postoje Ziakov II. stupfia ZS k informaéno-
komunika¢nym technoldgiam (IKT). Pouzili sme dotaznik s 35 vyrokmi, ktoré
Ziaci hodnotili stupnicou Likertovej §kaly od 1 do 5. Vyroky boli rozdelené
do 5 dimenzii (vyuzitie, vyznam, zaujem, uzkost a naro¢nost. Dimenzia ,,na-
rocnost” nebola dostato¢ne reliabilna, preto bolo pouzitych len 33 vyrokov
s vysokou reliabilitou (Cronbachova o = 0,848). Postoje Ziakov boli vo vSetkych
dimenziach pozitivne; chlapci mali pozitivnejSie postoje ako dievéata, priCom
vyuzitie IKT narastalo s vekom a zaujem bol medzi Skolami rozdielny. Nezistili
sme vplyv Skoly, veku ani pohlavia na dimenzie vyznam a tizkost.

Klucové slova
Postoj, informa¢no-komunika¢né technolégie, vyucovanie, ziak, pocitac.

Abstract

The attitudes of students of selected basic schools towards
information communication technology

The purpose of this study was to examine the attitudes of lower-secondary-
school students towards information and communication technology (ICT).
A questionnaire was used containing 35 statements which were judged by
students with the help of 1-to-5 Lickert scale. The statements were grouped
according to the following five dimensions: usefulness, importance, interest,
anxiety, and difficulty. The latter was, however, excluded from analyses due to
low reliability and the final version of the questionnaire was thus reduced to
33 items with high reliability (Cronbach’s a = 0.848). Students’ attitudes were
positive in all dimensions; boys showed more positive attitudes to ICT than girls.
The attitude to “usefulness” of ICT significantly correlated with respondents’
age and the dimension “interest” showed significant differences with respect
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to school. No effects of gender, school, or age on “importance” and “anxiety”
were found.

Key words
Attitude, information and communication technology, teaching, student,
computer.

Uvod

Koncom 70. a zaciatkom 80. rokov vznikli v niektorych europskych Statoch
celostatne iniciativy podporujuce zavadzanie informa¢no-komunikaénych tech-
noldgii do vzdelavacich systémov. IKT vacSinou chapali ako predmet vyucby
s presne urenym miestom v obsahu vzdelavania. NepovaZovali sa za §iroko
vyuZiteI'ny nastroj vyucovania, ani neboli integrované do celého programu vzde-
lavania. Rozvoj multimedialnych pocitacov a zaujem venovany moznostiam
IKT ako zdroju vyuéby viedol k roz§ireniu projektov a k finan¢nej podpore zo
Statnych prostriedkov. Vac¢sina eurdpskych Statov sa zapojila do iniciativ, ktoré
vyuZzivaji multimedialne prostriedky. Dnes st IKT v mnohych Statoch stucastou
vzdelavacich systémov (Eurydice, 2001).

V roku 1996 vyhlasila Eurépska komisia akény plan Learning in the
Information Society (Uc¢enie sa v informacénej spolo¢nosti), ¢im zdoraznila
politické odhodlanie ¢lenskych Statov zaclenit multimédia a internet povinne do
vyucovacieho procesu. Zdokonalenie kvality vzdelavania vdaka multimédiam
a internetu je jedna z priorit Eurépskej spoluprace (Eurydice, 2004). Taktiez
Slovenska republika je viazana zavazkami napredovat v budovani informacne;j
spolo¢nosti. Dokumentom ,,Politika informatizacie spolo€nosti v SR vlada
deklaruje rozvoj informacénej spolo¢nosti ako jednu z hlavnych priorit v nasle-
dujucich rokoch (Ftaénik, 2001).

Nové technologie su potencialnym prostriedkom na zmenu a inovaciu.
Mnozstvo experimentov uz potvrdilo vzdelavaciu hodnotu multimédii. Mnohé
vyskumy potvrdzujui, Ze Studenti pouZivajuici technologie dosahuju lepSie vy-
sledky pri komunikacii, spolupraci a rieSeni problémov (napr. Williams, 2003).
Interakény charakter komunikacie s po€itaCom vedie Ziaka k vyraznej emocnej
zainteresovanosti na dosahovani ciel'ov. Ziak neustale venuje pozornost zme-
nam v toku informacii a nasledne na tieto zmeny musi reagovat. Aby reakcie boli
ucinné, musi si postupnost krokov planovat a vyuZzivat adekvatne stratégie.
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Uspechy zvysuju sebavedomie Ziakov a podnecuju ich v usilovnosti a akti-
vitach, ktoré su zamerané na dosahovanie novych, vysSich alebo naro¢nejsich
cielov. Cernochova (1998) uvadza, Ze pocitade davaju Ziakovi prileZitost byt
uspeSnym tam, kde predtym neuspel a kde ¢asto preZival traumu z netispechu.
Motivacia a sustredenie sa na ucenie su kl'uCovymi faktormi pre osvojenie zak-
ladnych zruénosti a posiliiuju sebadoveru dietata.

Podl'a Lukac¢a (2001) vhodné vyuZivanie pocitaCov a novych informac¢nych
technolégii v §kolskych podmienkach moZe v znaénej miere ul'ahCit a zefek-
tivnit proces ucenia sa a podl'a Graffa (2003) i prispiet k rozvoju myslienko-
vych a tvorivych aktivit Ziakov. Pri tvorbe musi Ziak neustale premysl'at, ako
uskutoCni svoj zamer. Ak sa mu to nedari, musi uvazovat, kde sa stala chyba.
Nedavne vyskumy (Wheeler, 2002) suvisiace s vyuZivanim IKT potvrdzuju, Ze
kreativne vyuZivanie IKT moZe viest k zvySovaniu tvorivého myslenia. Podla
Leacha (2001) (ex Wheeler, 2003) spoloCensky rozmer tvorivosti je v tradicnom
vyucovani ignorovany. Podl'a si¢asnych vyskumov moze pocitacova technologia
podporit vzdelavanie a je uZitoéna v rozvoji schopnosti kritického myslenia,
analyzy a vedeckého skumania (Roschelle et al., 2000). Kritické myslenie ma vy-
znam pre efektivne ucenie sa a pre produktivny Zivot. VyZaduje si intelektualne
zrucnosti a osobnostné predpoklady - afektivne dispozicie, ktoré treba rozvijat
(Turek, 2003). Brosnan (1998) vo svojom vyskume potvrdil signifikantny vplyv
pritomnosti po¢itaCov v domacnosti na vedomosti ziskavané prostrednictvom
pocitacov. Udaje dokazuju ucinnost technologii pri podpore myslenia Ziakov,
pricom su doleZité Styri faktory, ktoré ovplyvnia, do akej miery bude uspesné
vyuZzitie technologii. Su to spdsob vyu€ovania, charakter skupiny Ziakov, iloha
ucitela a pristup Ziakov k technologiam (Seale, 2000).

Vyuzivanie technologii nemusi v§ak nutne viest k zlepSeniu vysledkov v §ko-
le. Samotné vybavenie technoldgiami a pristup k informacidm nemaju dopad na
vedomosti Ziakov. Je veI'mi doleZité, aby informaéno-komunikacné technolégie
(IKT) vo vyucovacom procese boli vhodne pouZité a vyuZil sa ich potencial.
Podl'a Brewera (2003) efektivne vyuZitie informacnych technologii si vyZaduje
stanovenie cielov, ktoré koreSponduju s obsahom, ¢o by sa mali Ziaci naucit
a o by mali byt schopni vediet robit na konci hodiny.

Postoj ako jedna zo zloZiek motivacie silne ovplyviuje zaujmy Ziakov o uceb-
né predmety a technolégie a uspeSna implementacia IKT do vzdelavania zavisi
od postojov Ziakov k IKT (Palaigeorgiou et al., 2005). Vzhladom na to, Ze
vybavenost pocitacmi na Slovensku ma iba vel'mi kratku tradiciu a o postojoch
Ziakov k IKT nie je ni¢ zname, naSa zadkladna vyskumna otdzka bola: Aké po-
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stoje k IKT maju Ziaci II. stupna slovenskych §ko61? Predpokladali sme, Ze (H1)
dievCata budu mat negativnejSie postoje k IKT v porovnani s chlapcami, (H2)
vek bude Statisticky vyznamne vplyvat na postoje k IKT, a (H3) ked'Ze distribu-
cia IKT je medzi $kolami nerovnomerna, objavi sa to aj v postojoch k IKT.

Metodika

Vyskumu sa zucastnilo 214 Ziakov (105 chlapcov a 109 diev¢at) II. stup-
na Styroch zakladnych §kél (Trnava, Trakovice, Voderady, Prievidza), pricom
vSetky uvedené Skoly mali k dispozicii po€itace a pocCitacové kruzky pre Ziakov.
Analyzu postojov sme uskutoc¢nili pomocou dotaznika, ktory pozostaval z 35 vy-
rokov zameranych na rozne oblasti IKT: vyuZitie, vyznam, zaujem, uzkost
(anxieta) a naro¢nost (priloha A). Okrem toho sa pozitivne (23) i negativne
(12) vyroky tykali vSetkych zloZiek postoja (afektivna, kognitivna a konativna).
Rozdelenie vyrokov bolo posudené dvoma nezavislymi vyskumnikmi v tejto
oblasti a ich zhoda bola vysSia ako 90 %, o prispelo k dostatoénej validite
vyskumného nastroja. Kazdy vyrok skorovali Ziaci stupnicou Likertovej §kaly
od 1 (Uplne nesuhlasim) do 5 (uplne sihlasim). Dotaznik bol anonymny, av§ak
Ziaci boli poZiadani o uvedenie zakladnych udajov ako pohlavie, vek a Skola,
ktoru navstevuju. Negativne formulované vyroky boli preskérované.

Ziskané udaje boli podrobené testom reliability a sumarne skore za kazdu
dimenziu bolo pouZzité pri d'alSom Statistickom testovani ako zavisla premenna.
Pohlavie, vek Ziakov a §kola, ktoré boli predoSlymi vyskumami v tejto oblasti
zistené ako dolezité faktory (Palaigeorgiou et al., 2005), boli pouZzité ako ne-
zavislé premenné.

Vysledky

Spolahlivost vyskumného ndstroja (reliabilita)

Na test spol'ahlivosti (reliability) sme pouZili vypocet Cronbachej a, ktorej
hodnota bola 0,838. Test moZeme na zaklade tejto hodnoty povazZovat za re-
liabilny, pretoZe kriticka hodnota reliability celého testu je nad 0,7 (Nunnaly
1978). Dal§imi testami bol tzv. split-half reliability test, ktory spoéiva na testova-
ni oboch polovic testu. Hodnoty pre prva (18 vyrokov) a druhu polovicu (17 vy-
rokov) boli 0,717 a 0,736, ¢o znova potvrdilo vysoku reliabilitu testu. Dalsim
testom bola faktorova analyza, ktorou sme zistili, Ze celkové skore testu vysvet-
Tuje az 61,98 % rozptylu vysledkov. V porovnani s inymi §tidiami podobného
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charakteru je to dokonca viac, ako uvadzaju ini autori (napr. Salta - Tzougraki
(2004) uvadzaju 58 %, Spinner - Fraser (2005) 42 %). Poslednym testom bolo
pocitanie Cronbachovej a pre kazdu dimenziu osobitne. V Styroch z piatich
dimenzii bola reliabilita akceptovatel'na a porovnatel'na s inymi zdrojmi (napr.
Spinner - Fraser 2005), ale hodnota dimenzie ,,naro¢nost“ bola nizka. Bolo to
zrejme spdsobené nizkym poctom vyrokov v tejto dimenzii (4) alebo negativ-
nym znenim vSetkych vyrokov v tejto dimenzii, preto bola tato dimenzia z d'al-
§ich analyz vyluc¢ena. V d'alSom vyskume podobného charakteru odporucame
obsah a znenie tychto vyrokov prehodnotit, pretoZe najma mladsi Ziaci maju
problémy s pochopenim negativne znejucich vyrokov (P. Prokop, nepublikované
udaje). Celkova reliabilita testu sa po vyluceni uvedenych poloZiek eSte zvysila
(Cronbachova o = 0,848). Priemerné a oCakavané hodnoty kazdej dimenzie
spolu s hodnotami reliability si uvedené v tabul'ke 1.

Dimenzia
Vyuzitie Vyznam Zaujem Uzkost

N vyrokov 5 11 11 4
Min. 9 24 19 7
Max. 25 52 55 20
Priemer 18,75 37,23 41,13 17,13
SD 3,18 5,47 7,12 2,59
Ocakavané min. 5 11 11 4
Ocakavané max. 25 55 55 20
Cronbachova o 0,48 0,53 0,78 0,56

Faktory vplyvajice na postoje Ziakov k IKT

Na zaklade porovnania zistenych a oakavanych hodnot (tabulka 1) mozno
konstatovat, Ze postoje Ziakov k IKT su vo vSetkych skimanych dimenziach
pozitivne. Na testovanie potencidlnych faktorov ovplyvaujucich postoje k IKT
sme pouzili zov§eobecneny linearizovany model (,,General linear mixed mo-
del®), v ktorom bola $kola definovana ako nahodny faktor, pohlavie ako fixny
faktor a cela analyza bola kontrolovana vekom Ziakov (tzv. kovariat). Skére
z dimenzii boli pouZité ako zavislé premenné.

Zistili sme, Ze jednotlivé dimenzie boli ovplyvnené skimanymi faktormi
rézne. Pre zjednoduSenie uvadzame vysledky v tabul'ke 2.

Dimenzia ,,vyuzitie“ IKT bola ovplyvnena vekom a pohlavim. Pouzitim
korela¢ného koeficientu sme zistili, Ze starSi Ziaci vykazovali pozitivnejsi postoj
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k vyuzitiu IKT v porovnani s mladSimi (Pearsonov r = 0,188, p = 0,006, Graf 1).
Chlapci pritom dosahovali signifikantne vysSie skore ako dievéata (19,54 versus
18,21), tj. ich postoje boli pozitivnejsie.

Tabulka 2:
Faktory vplyvajice na postoje Ziakov k IKT (,x“ znamena, Ze faktor bol Statisticky
vyznamny na hladine vyznamnosti p < 0,05, ,,-“ znamena, ze faktor nebol statisticky
vyznamny).
Dimenzia

Faktor Vyuzitie Vyznam Zaujem Uzkost

vek X - - -

pohlavie X - X -

skola - - -
Graf 1
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Nezistili sme Ziaden vplyv na dimenziu ,,vyznam®, avSak tendencia na hranici
vyznamnosti (p = 0,09) ukazuje, Ze aj v tomto pripade mali chlapci v priemere
vysSie skore ako dievCata.

V dimenzii ,,zaujem*“ sme znova potvrdili signifikantne vyssie skore chlapcov
(42,17 versus 40,26), priCom rozdiely sa objavili aj pri porovnavani jednotlivych
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§kol. PodrobnejSou analyzou (Tukey HSD post-hoc test, p < 0,01) sme vSak
zistili, Ze Statisticky vyznamné odliSnosti vznikli iba medzi Ziakmi z Voderad
(najvyssie skore) a Trakovic (najnizZ§ie skore). Skore Ziakov z ostatnych $kol
bolo podobné (graf 2).

Graf 2
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Skola

V dimenzii ,,uzkost“ dosahovali vSetci ziaci bez ohl'adu na vek, pohlavie a Skolu
vysoké skore, z Coho vyplyva, Ze z IKT nemali strach, prave naopak, ich uzkost
bola na nizkej urovni.

Diskusia

V nasom vyskume sme zistili, Ze postoje Ziakov II. stupna vybranych slo-
venskych ZS k IKT st pozitivne. V stilade s mnoZstvom inych prac nas vyskum
poukazuje na to, Ze postoje chlapcov k IKT su v niektorych pripadoch (nikdy
vSak nie opacne) pozitivnejSie ako postoje dievcat. Preto mozno konStatovat,
Ze sa nasa hypotéza 1 (H1) potvrdila. Rozdiely suvisiace s vekom boli zrejme
vzhladom na maly rozptyl (vek 10-15 rokov) ojedinelé, z coho vyplyva, ze
H2 sa potvrdila iba Ciastocne (v dimenzii ,vyuzitie“). Podobné rozdiely medzi
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Skolami boli zistené iba v dimenzii zdujem, takze hypotéza 3 (H3) sa tieZ po-
tvrdila iba okrajovo.

Dal§im podstatnym prinosom je tvorba spolahlivého a validneho dotaz-
nika, ktory moze byt pouZity na vyskum postojov Ziakov k IKT v buducich
Studiach.

Podrl'a Brosnana (1998) chlapci vo veku 6-11 rokov mali signifikantne po-
zitivnejsi postoj k poc€itaCom ako dievCata a obe pohlavia vnimali informacné
technolégie ako muZské a muzZi boli v oblasti pocCitaCov obratnejsi ako Zeny.
Toto je jedna z mnohych prac, kde sa potvrdila preferencia IKT chlapcami.
Pozitivnejsia tendencia u chlapcov sa prejavila vo viacerych dimenziach. Romi
et al. (2002) poukazuju na vyznam socio-ekonomickych faktorov, priCom S$tu-
denti z rozvinutejSich oblasti boli menej frustrovani pouZivanim pocitac¢a ako
Studenti z chudobnejSich oblasti. V naSom pripade sa v§ak rozdiely medzi Sko-
lami vzniknuté v dimenzii zaujem nedaju povazZovat za vysledok rozdielnych
socio-ekonomickych pomerov, pretoze 1) tri zo Styroch (Trnava, Trakovice,
Voderady) pochadzaju z rovnakého regiéonu (Trnavsky kraj), ale Ziaden roz-
diel v porovnani so §tvrtou §kolou (Prievidza) sme nezistili. NavySe, 2) drviva
vacSina respondentov vlastnila pocita¢ doma, a rozdiely medzi regionmi neboli
vyznamné (tieto udaje neboli prezentované vo vysledkoch). Vzhl'adom na to,
Ze IKT sa vyucuju na Slovensku ako nepovinny predmet, skor by mohol byt
pricinou rozdielov v zaujmoch pristup jednotlivych §koél k vyu€ovaniu tohto
predmetu a aktivita Ziakov. Pritomnost IKT na $kolach este nie je sama o sebe
zarukou aktivneho a zmysluplného vyuZivania pocitacov. Graff (2003) zistil,
Ze diev€ata boli menej smelé v pouZivani IKT ako chlapci a pouZivali po€itace
ovela menej. Chlapci boli k pouZivaniu pocitacov dovercivejsi, ¢o zdovodno-
vali pritomnostou pocitacov doma. Podobne Palaigeorgiou et al. (2005) pri
vyskume postojov VS studentov k IKT zistila, Ze dievéata trpeli vacsou tiz-
kostou k IKT ako chlapci. K podobnym udajom dospeli aj King et al. (2002).
Zaujimavé je, Ze prave dimenzia ,,uzkost“ nebola v naSom vyskume ovplyvnena
pohlavim. MoZno to pripisat vekovym rozdielom respondentov s porovnavany-
mi §tudiami alebo moznym rozdielom v praci s PC doma alebo ¢innostou, na
ktoru ju Ziaci vyuZivaju. Vac¢Sina Ziakov vo vyskume Muskera et al. (1994) bolo
presvedCenych o potenciali pocitacov spestrit vyucovanie a o ich vplyve na zis-
kavanie vedomosti, a to z nasledovnych dovodov: moznost pracovat nezavisle;
ulohy su l'ahSie, zabavnejSie a nazornejsie; moznost prezentacie a rychlejsSie
ziskavanie spéatnej viazby. K podobnym vysledkom sme dospeli aj na vzorke
Ziakov zo slovenskych §kol; Ziaci mali pozitivne postoje k vyznamu IKT, k ich
vyuzitiu a IKT ich zaujimali.
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Zaver

IKT sa stavaju neoddelitelnou sucastou Zivota, a to nielen v oblasti zabavy,
rdznych profesii, ale aj §kol. Skoly by preto mali pripravovat Ziakov na vyuzi-
vanie IKT v buducnosti, priCom okrem zru¢nosti je dolezity aj vplyv $kol na
postoje ziakov k IKT, od ktorych zavisi uspesna implementacia IKT a ktoré do
znacnej miery rozhoduju o ich ochote IKT vyuzivat v budicnosti. Aj napriek
tomu, Ze SR zatial nedosahuje pocitacovu vybavenost ako vyspelé Staty zapad-
nej Europy, postoje Ziakov k IKT su pozitivne. VeI'mi doélezita ulohu v budo-
vani pozitivnych postojov vSak zohrava nielen vybavenie §kol pocCita¢mi, ale
hlavne snaha a zaujem ucitelov implementovat IKT do vyucovania, vyuZivanie
IKT v ramci vyu€ovania a vytvorenie nepovinnych predmetov a kruzkov. IKT
mozu byt aj metdédou na zvySovanie motivacie Ziakov o iné predmety. Napr.
Haunsel - Hill (1989) zistili, Ze Ziaci, ktori pouZzivali pocita¢, mali pozitivne;jsi
postoj k biolégii a inym prirodovednym predmetom ako ti, ktori sa ucili tra-
diénym spdsobom.
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Priloha A:
Plné znenie vyrokov pouZzitych ako vyskumny nastroj. V zatvorkach s uvedené
symboly pre pozitivne (+) alebo negativne (-) znenia vyrokov.

Dimenzia: VyuZitie

1.
2.
7.
9.
35.

Zadana praca (projekt) sa mi lepSie piSe na pocitaci ako rukou (+)
Praca sa mi lepSie opravuje, ked ju mam napisand na pocitaci (+)
E-mailom sa mi horSie nadvizuje kontakt s l'ud'mi ako osobne (+)
Vyhodou e-mailu je, Ze moZes kontaktovat kohokol'vek (+)
Pocitace mi umoznuju robit zaujimavejSiu pracu (+)

Dimenzia: Vyznam

4. V porovnani s poc¢itaom pisanie prace na papier Setri cas. (+)
8. E-mail pomaha Il'ud'om ucit sa od druhych. (+)
10. Pisanie e-mailu mi pomaha rozvijat moje myslienky. (+)
12. Pouzivanie e-mailu a internetu je dobry sposob, ako sa viac naucit o roz-
nych I'ud'och a kulturach. (+)
16. Pouzivanie pocitaca nie je potrebné. (-)
17.  Pouzivanim pocitaca ziskam vel'a vedomosti. (+)
19. Praca s pocitacom nebude dolezita pre moje buduce zamestnanie. (-)
23. Pouzivanim pocitac¢a na vyucovani lepSie pochopim ucivo. (+)
27. Cokolvek, ¢o sa da spravit na poéitaci, mdZem urobit aj inym spdso-
bom. (-)
29. Ludia, ktori pouzivaju pocitac, su dolezitejSi a uznavanejsi. (+)
34. PocitaCe mi pomahaju lepSie organizovat pracu. (+)
Zaujem
3. Mam radost, ked sa tla¢i moja praca. (+)
5. Rad pouzivam pocita¢ na komunikaciu s l'ud'mi z celého sveta. (+)
6. Vel'mi nerad pouzivam pocita¢ na komunikaciu s kamaratmi. (-)
11. Pouzivanim e-mailu a internetu sa citim sucastou spolo¢nosti. (+)
13. Pri praci s pocCitacom sa citim byt uspeSnym. (+)
14. Pracou na pocitaci sa stavam kreativnejSim (tvorivej§im). +)
20. Chcel by som stravit viac ¢asu pouzivanim pocitaca. (+)
24. Tesim sa na hodiny, na ktorych pouzivame pocitac. (+)
25. Pocitac by som chcel pouzivat aj na hodinach prirodopisu. (+)
30. Ak by som mohol, vybral by som si predmet o pocitacoch. (+)
31. Chcel by som sa viac naudit o pocitacoch. (+)
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Uzkost

15. Pri praci s poCitacom som nervozny a citim sa nepohodlne.

22. Pocitace ma desia a mam z nich strach.
28. Pracou na pocitaci sa citim izolovany od ostatnych T'udi.
32. Som nestastny pri vstupe do miestnosti plnej pocCitacov.

Naro¢nost*
18. Je zlozité porozumiet pocitacom.
21. Pri praci s po€itaCom potrebujem pomoc spoluZiakov.

26. Ked sa objavi problém s pocCitacom, vyrieSim ho sdm/sama.

33. Nie som dobry v pouZivani pocitaca.

Jana Fancovicova
Katedra biologie PdF TU
Priemyselna 4

PO Box 9

SK-918 43 Trnava

e-mail: jfanka@pobox

Pavol Prokop

Ustav zoologie SAV
Dubravska cesta 9
SK-845 06 Bratislava

* Tato dimenzia nebola do analyz zahrnuta. Podrobnejsie v Metodike.
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PROJEKTOVE A PROBLEMOVE METODY V PRAXI

Jarmila Honzikova, Jan Novotny

Abstrakt
Prispévek pojednava o projektovych a problémovych metodach a o Cetnosti
jejich vyuzivani ve Skolni praxi.

Klicova slova
Projektové a problémové metody, Cetnost vyuZivani na 1. stupni zakladni
skoly.

Abstract
Project-planning and problem-solving methods in practice

This paper addresses the issue of project- and problem-based teaching meth-
ods and the frequency of their employment in teaching.

Key words
Project methods, problem methods, frequency of application at primary
schools.

Uvod

Projektova metoda, pfed Casem téméf zapomenuta, nyni Casto diskutovana
a vyuzivana, je jednim z mnoha alternativnich vyucovacich postupt orientu-
jicich se na zkuSenosti Zakd. Vychazi z presvédCeni, Ze obsah vzdélavani zis-
kava vyznam pouze tehdy, kdyz se vélenuje do lidskych zkuSenosti, a zaroven
i z predpokladu, Ze se nedd oddé€lovat poznavani od ¢innosti. A to je hlavni
krédo dnesni Skoly.
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Historie projektové metody a jeji navrat do ceskych skol

Slovo ,,projekt“ je odvozeno z latinského slova proicio, coZ znamena vrhnout
se vpred, ale také naprahnout, hodit dopfedu. Ottlv slovnik nauény vysvétluje
projekt jako navrh né€jakého dila.

Projektova metoda, jako vyucovaci metoda, je znama jiz od konce 19. stoleti,
kdy zacala vznikat fada rozmanitych zptsobi pfistupti k vychové a vzdélavani.
Tradicni §kole se tehdy vytykala fada nedostatkli - omezuje svobodu zéka a jeho
aktivitu, nerespektuje zajmy ditéte, jeho osobni zkuSenosti a prozitky, opomiji
uceni socidlnim dovednostem, nerespektuje Zakovy individualni pfedpoklady,
ucivo dodava striktné oddé€lené v jakychsi Skatulkach, predméty kopiruji spise
jednotlivé védni obory nez realné Zivotni situace. Prakti¢ti Ameri¢ané sledovali
stale vice problém uzite¢nosti vzdélani jako faktoru, ktery by mél spolehlivé
ovliviiovat jejich spolecnost. Pustili se proto do potizi s nezivosti struktur uci-
va soubézn€ s feSenim otazek tzv. osvobozeni a respektovani zaka. Do hry
vstoupila i koncentrace a nastal ¢as pro metodu projektti. Predpremiéru zazila
projektova metoda v roce 1908 v Massachusetts na vys$si zeméd¢€lské Skole.
R. W. Stimson zde poprvé pouzil termin ,home projekt“ pro mimoskolni,
ale na Skolni praci navazujici ¢innost studentli, koncentrovanou na péstovani
a nasledny prodej brambor. Zlaty v€k projektové metody vSak oteviel v roce
1918 W. H. Killpatrik, Cerstvy profesor ucitelské koleje Kolumbijské univerzity
v New Yorku, svym ¢lankem The Project Method.

Projektové vyu€ovani nalezlo odezvu na celém svété. Podstatou projektové
metody je naprosto jiné usporadani ucebni latky, nez bylo obvyklé v systému
vyucCovacich pfedméti. Cilem projektové vyuky neni vyslechnuti tradi¢niho
vykladu ucitele zaky, ktery je nékdy doplnén nazornymi pomutckami, zapama-
tovani uéiva a jeho reprodukce nebo pouziti. Zaci maji v projektové vyuce za
pomoci vyucujiciho fesit urcity komplexni ukol - projekt, ktery bud'to pfimo
vychazi z praktickych potieb nebo uzce souvisi s praxi. Projekt musi byt pro
Zaky zajimavy a silné motivacni, aby se s nim Zaci ztotoZnili, pfijali ho za svij
a se zajmem fesili.

V poslednich letech se projektova metoda po dlouhé odmice vraci do nasSich
Skol. Je povazovana za aktivizujici metodu, kdy ,,pojem aktivizujici metoda je
spojen s takovym specifickym druhem ¢innosti, ktery motivuje Zaka k vyssi
aktivit€ pfi ziskavani a osvojovani dovednosti a védomosti, ktery mobilizuje
jeho tvlr¢i schopnosti a fantazii v ramci vyucovaciho procesu“ (Zukerstein,
2002). N¢€ktefi autofi (napf. Novotny, 2002) povazuji projektovou metodu za
»...smér, kterym 1ze vyrazné posunout studenty k vyssi aktivité“. Za obecnéjsi
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pojem je pak povaZzovano projektové vyucovani, které je zaloZeno na vyuZiti
projektové metody (Mach, 2001). Podstata projektové vyuky ztstala stejna, tak
jak je popisovana ve 20. a 30. letech. Zménily se vSak podminky, ve kterych jsou
projekty uplatinovany. UCebni projekty jsou vyrazem Skoly, ktera neni chramem
poznani, ale dilnou poznani. Projektové vyucovani je zafazovano mezi ,,vyuco-
vaci koncepce, které jsou charakterizovany nejvys$§im stupném samostatnosti
v poznavaci Cinnosti zaki“ (Bajtos, 2003). Zaroven jsou prostfedkem, ktery
ma pohnout tradi¢ni transmisivni Skolou, kde ucitel pfedava hotové myslen-
ky, ke Skole konstruktivni, kde ucitel vytvafi podminky pro tvorbu poznani
(Bernatova, 2004).

Koncepce projektového vyucovani

Vychovné-vzd€lavaci projekt je integrované vyucovani, které stavi pred
Zaky jeden nebo vice tkoll. Cilem projektu je splnéni ukolu. Ke splnéni ukolu
potiebuji Zaci vyhledat fadu informaci, umét pouzit a zpracovat dosavadni zna-
losti, navazat kontakty s odborniky, umét organizovat praci, pracovat tymove,
naucit se komunikaci. Pfi pInéni ukolu Zaci poznavaji, Ze Skolni prace dostava
konkrétni uziteCnou podobu. Poznavaji, ze dileZitou roli pfi plnéni ukold maji
nejen dovednosti a védomosti, ale také potfeba uznani, seberealizace, nelze
opomenout ani védomi smysluplnosti.

Pfi planovani projektil je nutné dodrZovat urcité principy, které vyplyvaji
z cila projektu. Tyto principy se pokusila definovat Kasikova (In: Honzikova,
2004):
- zietel k potfebam a zajmtm ditéte
- zfetel k aktudlni situaci
- interdisciplinarita
- seberegulace pfi uceni
- orientace na produkt
- skupinova realizace.

Problémova metoda
Teorie problémovych metod (problémové vyucovani) je zaloZena na psy-

chologickych zakonitostech mysleni. Problémovou situaci ¢i problém vnimame
tehdy, jestliZe zjistime urcitou nerovnovahu mezi svymi schopnostmi a pro-

30



stfedim a tuto nerovnovahu nemiiZeme piekonat pomoci nasSich dosavadnich
zkuSenosti. Dostavame se tedy do problémové situace, ktera ovSem vyvolava
v Clovéku urcity zajem, vzbuzuje potiebu poznavat. Tvofivé feSeni problémil je
doménou ¢lovéka. Hnacim motorem pfi feSeni problémi u ¢lovéka je motivace,
at jiz vnitfni, ¢i vnéjsi.

Princip problémového vyucovani

Pii problémovém vyucCovani nezprostfedkovava ucitel Zakiim poznatky
v hotové podobé, ale stavi pred Zaka takové ulohy, které obsahuji neznamé
védomosti a zplisoby ¢innosti, motivuje ho, usmériiuje vyhledavani zptisobl
a prostfedk feSeni ulohy. Takovéto metody vedou zZaky k rozvoji aktivni tvofivé
¢innosti, samostatnosti a k aktivnimu ziskavani novych védomosti a zruénosti
Zakl. Problémovymi ilohami mohou byt otdzky, pfiklady, praktické ulohy, ale
pouze takové, které nepovedou k feSeni jiZ zvladnutymi postupy.

Pfi pfipravé problémovych uloh musi vybrat ucitel takové, které odpovidaji
vyspélosti Zak, tzn. jejich pfedchazejicim zkuSenostem, védomostem a doved-
nostem, aby tyto mohli Zaci vyuZit v novych situacich. Pfiprava uloh se fidi
urcitymi pravidly:

- problém musi Zaky upoutat

- problém umoZzni Zakiim vyuZit piedchazejici zkuSenosti, védomosti a doved-
nosti

- problém musi byt logicky spjaty s probiranym u¢ivem a musi z n€ho logicky
vyplyvat

- problém musi byt formulovany spravné a jednozna¢né, ¢imz stanovi i pred-
pokladané feSeni.

Pfi samotném feSeni problému poskytuje ucitel Zakiim odbornou pomoc,
usmérnuje jejich ¢innost. Samotné problémové vyucovani se sklada z urcitych
po sobé€ nasledujicich etap, které bychom mohli charakterizovat nasledovné:
- Formulovani a nastoleni problému, problém miiZe vyplynout z uciva, miize

ho nastolit ucitel, ¢i samotni zaci.

- Analyza problému - Z4ci se orientuji v problému, odd€luji podstatné od
nepodstatného, hledaji vztahy a souvislosti.

- Formulovani hypotéz - tedy pravdépodobnych vysledki, cilii vyfeSeni pro-
blému, odhaluji zplisoby feseni.

- Vybér metod feSeni - Zak rozhoduje, jak bude dany problém fesit, planuje
metody prace.
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- Vlastni feSeni problému - Zak poznava nové, dosud pro ného neznamé
skute¢nosti.
- Ovéreni spravnosti feSeni, zhodnoceni dosazenych vysledki.
(Mach, Honzikova, 2004)

Ucitel by mél vSak nejen pouzivat rizné metody pro rozvoj tvofivosti, ale
zaroven by mél u zakl péstovat vlastnosti potfebné pro adaptaci v novych pod-
minkach, situacich, a tak rozvijet divergentni mysleni.

Pro vycvik divergentniho mysleni a aktivity v oblasti technické vychovy
se ukazaly jako velmi vhodné projektova a problémova metoda. Ktera z té€chto
metod je vSak uciteli vice vyuzZivana? Projektova metoda je velmi Casto vyuZzi-
vana na 1. stupni ZS, kde vét§inu predmétil vyucuje jeden ugéitel, ktery je tak
obeznamen s obsahy a cili jednotlivych pfedméti. Mnohdy se totiz nepfipra-
venost ucitell na vzajemnou spolupraci stava zavaznou prekazkou pfi pfipravé
¢i samotné realizaci projektu.

Jak Casto jsou tyto metody vyuZivany v praxi, jsme se pokusili zjistit v naSem
vyzkumu.

Vyuziti projektové a problémové metody v praxi
Cil a hypotézy vyzkumu

Cilem vyzkumu bylo zjistit, jak ucitelé zakladnich §kol vyuZivaji projektové
a problémové metody v praxi, ktefi ucitelé vyuzivaji tyto metody (zavislost na
délce praxe), jaké projekty tito ucitelé preferuji. Dale nas zajimalo, pfi jaké
prileZitosti zafazuji ucitelé tyto metody do vyuky - zda je to pfi vyvozovani
nového uciva, ¢i opakovani a fixaci uciva, ¢i pfi seznamovani s novymi mate-
rialy a nastroji.
Ukoly wkumu

Ukoly tohoto diléiho vyzkumu byly specifikovany v nékolika bodech:
- zjistit Cetnost vyuZivani projektové a problémové metody v praxi
- porovnat, ktera z vySe uvedenych metod je vyuZivanéjsi
- zjistit, jaké projekty vyuZivaji ucitelé nejcasté&ji
- zjistit, ktefi ucitelé ponejvice pracuji s projekty a pfi jaké pfileZitosti.
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Stanoveni hypotéz

Hypotéza 1.:
Projektova metoda je vyuzivana v praxi ¢astéji nez problémova metoda.

Hypotéza 2.:
Ucitelé vyuZzivaji v praxi ponejvice kratkodobé projekty.

Hypotéza 3.:
Projektové a problémové metody vyuZivaji Castéji ucitelé s kratsi pedagogickou
praxi.

Metodika vyzkumu

Pro realizaci tohoto vyzkumu bylo pouzito t€chto vyzkumnych metod:
- studium odborné literatury
- diagnostika vyucovacich ¢innosti
- dotaznik.

Wzkumny vzorek

U kazdého vyzkumu je jasné, ,zZe adekvatni vybér vzorku je nutnou podmin-
kou proto, aby bylo mozZné usuzovat z lokalniho vybéru vyzkumu na vSeobecné
platné zkusenosti“ (Ferjencik, 2000). Adekvatni vybér znamena reprezentativni
vybér. Podminky ndm ovSem nedovolily ndhodny vybér respondentti z celé
Ceské republiky, proto do vyzkumného vzorku byli zafazeni ugitelé s praxi, ktefi
byli k dispozici (celostatni akce FPE). Jednalo se o ucitele z riznych zakladnich
skol z celé Ceské republiky. Celkem tvofilo vyzkumny vzorek 150 ugitelt 1. stup-
né zakladnich skol. U¢iteliim byl rozdan dotaznik osobn€ a zaroven jim byla
pfipomenuta zakladni pravidla projektové a problémové metody. Navratnost
dotazniki ¢inila 93 %, coZ znamena, Ze pro ziskavani dat jsme méli k dispozici
140 dotaznik?.

Priibéh a vysledky vyzkumu

Dotazniky byly vyhodnoceny a data zpracovana do grafti tak, aby je bylo
mozZné vyuZit pfi ovérovani hypotéz.
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Ovéreni hypotéz

Hypotéza 1.:
Projektova metoda je vyuzivana v praxi castéji nez problémova metoda.

Nyni si ukazeme Cetnost vyuzivani problémové a projektové metody v praxi.
Graf ¢. 1 ukazuje vyuZzivani problémové metody, graf ¢. 2 ukazuje vyuZivani

projektové metody v praxi ugitelt 1. stupné ZS.

Graf ¢. 1: Vyuziti problémové metody v praxi

O nepouziva
M pouziva

679

Graf ¢. 2: Vyuzivani projektové metody v praxi

15%

O nepouziva
B pouziva
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Z obou grafll je patrné, ze projektova metoda je v praxi vyuzivanéjsi nez
metoda problémova. Grafické znazornéni vypada nasledovné:

Graf ¢. 3: Porovnani Cetnosti vyuziti problémové a projektové metody v praxi

100+

O problémova
metoda

B projektova
metoda

Hypotéza H 1 byla potvrzena, nebot z grafii jasné€ vyplyva, Ze projektova
metoda se ukazala jako metoda vyuzivanéjsi vzhledem k metodé problémové.

Hypotéza 2.:
Ucitelé vyuzivaji v praxi ponejvice kratkodobé projekty.

K ovéfeni této hypotézy byla pouZita opét data ziskana z dotaznikd. Zde
bylo nutné pfi zadavani dotaznikl presné vymezit pojem kratkodoby projekt.
Za kratkodobé projekty budeme v tomto pfipad€ povazovat projekty trvajici
nejvyse jeden den.

Z dotazniki vyplynulo, Ze 85 % ucitelil vyuziva projektovou metodu, coz je
celkem 119 respondentil, z nichZ kratkodobé projekty vyuzZiva 101 respondentd,
dlouhodobé pak 18 respondentii. Pokud bychom tyto vysledky vyjadrili v pro-
centech a znazornili graficky, dostali bychom takovyto vysledek:
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Graf ¢. 4:
Procentualni vyjadreni Cetnosti vyuzivani kratkodobych a dlouhodobych projektt

169

O kratkodobé
projekty
B dlouhodobé

84%

Z grafu jasné vyplyva, Ze vice procent, resp. 84 % z ucitell, ktefi vyuzivaji pro-
jektovou metodu, vyuziva projekty kratkodobé.
Hypotéza 2 byla potvrzena.

Hypotéza 3.:
Projektové a problémové metody vyuzivaji ¢astéji ucitelé s kratsi pedagogickou
praxi.

Pro tuto ¢ast vyzkumu byli ucitelé zarazeni do tfech skupin dle délky praxe:
1. skupina - ucitelé s praxi do 5 let
2. skupina - ucitelé s praxi od 5 let do 15 let
3. skupina - ucitelé s praxi nad 15 let.

Rozdéleni do téchto tfi skupin bylo zvoleno dle etap ucitelské profese
(Honzikova, Bajtos, 2004), kdy je za prvni etapu povazovano obdobi do 5
let ucitelské praxe, tzv. obdobi profesniho startu a profesni adaptace. Toto
obdobi znamena pro ucitele obdobi urcitych rozport, napf. mezi védomostmi,
dovednostmi a skute¢nosti, ucitel neumi pfekonavat stresové situace, zorgani-
zovat si a ¢asové rozvrhnout praci, neni dostateéné psychicky pfipraven. Za
druhé obdobi, tzv. profesniho vzestupu a stabilizace, je povazovano obdobi,
kdy se ucitel stava nezavislym, stava se expertem, zkusenym ucitelem. Za toto
obdobi je povaZzovano obdobi mezi 5 az 15 lety ucitelské praxe. Pak nasleduje
obdobi tzv. profesniho vyhasinani, kdy se jednd o obdobi, kdy je sice ucitel
jiz nejzkuSenéjsi, ale zaroven se zaCinaji objevovat urc¢ité negativni jevy, jako
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napf. nastup rezignace, konzervativni postoje, nechut byt stale se zaky, snizeni
profesni ambice apod.

Udaje z dotaznikt byly opét zpracovany do graft, které procentualné vyja-
druji ucast jednotlivych skupin pfi vyuzivani projektovych metod ve vyucovani
(graf 5).

Graf ¢. 5: Podil jednotlivych skupin na vyuzivani projektovych metod

100+
951
90- Odo 5 let
Bod 5do 15 let
851" Onad 15 let

80

754

Z grafu jasné vyplyva, Ze ze skupiny uciteld s praxi do 5 let vyuziva projek-
tové metody 86 % respondentil, ze skupiny s praxi mezi 5 a 15 lety je to 85%
ucitell a ze skupiny ucitelil s praxi nad 15 let je to plnych 100 %.

Hypotéza 3 zistala nepotvrzena.

Informace ziskané z dotazniki nam poslouzily k zodpovézeni jesté dalSich
otazek, napf. Jak casto ucitelé vyuzivaji projektovou metodu?

Zde bylo nutné opé€t upfesnit pouZivané terminy:
¢asto - vyjadfuje nejméné jedenkrat v mésici
ob¢as - vyjadfuje alespon jedenkrat rocné
vyjimeéné - vyjadfuje jedenkrat za dva aZ tii roky.

Vysledky byly zpracovany do grafu €. 6, ktery ukazuje v procentech, jak Cas-

to ucitelé vyuzivaji projekty. Pro srovnani sem byla zafazena i skupina respon-
dent, ktefi projektovou metodu nevyuZzivaji.
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Graf ¢. 6: Vyuziti projektové metody v praxi
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Z dotazniki dale vyplynulo, Ze ucitelé, ktefi vyuZivaji projektovou metodu
Casto, tzn. jedenkrat mési¢né a Castéji, realizuji spiSe projekty kratkodobé, tedy
projekty trvajici nejvyse jeden den. Ucitelé, ktefi vyuzivaji projektovou metodu
pouze obcas, tzn. jedenkrat ¢i dvakrat do roka, realizuji projekty spiSe dlouhodo-
bé, tedy projekty trvajici nékolik dni azZ rok. Podobné jako u problémové metody
1ze i pfi vyuZivani projektové metody konstatovat, Ze tuto metodu vyuZivaji
ucitelé s rizné€ dlouhou pedagogickou praxi.

Zajimavé bylo i zjisténi, jaké druhy projekti vyuzivaji ucitelé¢ nejcastéji.
Podle mista konani vyuzivaji ucitelé nejcastéji projekty tzv. §kolni, tedy pro-
jekty probihajici ve vychovné instituci, v ramci urCeného ¢asu. Pouze nékolik
respondenti uvedlo, Ze vyuziva zaroven i projekty propojené, tedy projekty
zasahujici Skolni a zaroven i domaci prostfedi. Ve vztahu ke koncentraci jsou
nejcastéji projekty organizovany v ramci pribuznych predmétti. Navrhovatelem
projektd byvaji prevazné ucitelé, ktefi ovSem stavéji jadro projektu na potfebach
a zajmech zaki.

Z dotaznikl vyplynula i skutecnost, Ze pokud ucitel chce vyuZivat projek-
tovou ¢i problémovou metodu, nezalezi na velikosti obce, ve které se Skola
nachazi. Mnohdy jsou v malych obcich zapojeni do projektu i rodice ¢i ostatni
obyvatelé obce.

Ucitelé vSak vyuzivaji ve své praxi i dalsi aktivizacni metody, kdy mezi nej-
Castéji pouzivané metody lze zaradit inscenacni metodu a brainstorming.

Zaver

Skutec¢nost, Ze se projektové a problémové metody navraceji na nase zaklad-
ni §koly, 1ze hodnotit velmi kladné. Takovéto metody totiZ umoZnuji Zakim
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urcitou seberealizaci, moZnost uplatnéni svych vlastnich nazorti, umét si zor-
ganizovat praci, naucit se pracovat tymove€. Tyto metody zaroven umoZiuji
spojeni teorie a praxe, mySleni a proZivani, coZ nékter¢ jiné metody neumoziuji.
Proto 1ze povaZovat problémové a projektové metody zaroven za velmi dileZité
pfi tvofivém vyucovani, jehoZ hlavnim ukolem je tvofivost v Zacich uvolnovat.
Kazdé vyucovani by mélo zakiim poskytnout dostatek prostoru pro tvofivou
praci. Podminek, které by mélo takovéto vyucovani spliovat, 1ze stanovit hned
nékolik: zajiSténi prilezitosti pro tvofivou praci zak, jejich podpora, oceno-
vani jejich napadt a mySlenek, poskytovani dostatku casu k premysleni nad
problémy, k produkovani predstav a k rozvoji fantazie. To plati téZ pfi uplat-
novani projektové a problémové vyuky, ktera miiZe byt vynikajici metodou pro
rozvoj tvofivych schopnosti Zak. Proto je zfejmé, Ze projektové a problémové
metody by mély na zakladnich Skoldch najit své stalé misto. Tyto metody vSak
maji i sva uskali, nebot vyzaduji mnohem vice Casu na pfipravu, jisté zkuse-
nosti, technickou a informacni vybavenost Skoly. Je to proces velice obtiZny
a naro¢ny predevsim na schopnosti ucitele, at jiZ na schopnosti organizacni,
manazerské, schopnosti pfedvidat a flexibilné reagovat na vzniklé situace, nebo
na schopnosti védomostni, pedagogické a psychologické. Oproti klasickému
stylu vyuky pfinasSeji vSak i zvySenou pohyblivost zakii v ramci §kolni vyuky,
a tim zvySuji naroky na dokonalou organizaci vyucovaci jednotky. Tato uskali
musi dobry pedagog prekonat a nalézt si svou vlastni cestu, ktera pfinese jemu
i Zakiim nejen vice uspéchtll a radosti z vyucCovani, ale zaroven i vice poznatkil
a zkuSenosti.

Prezentovany vyzkum dokladuje, Ze ucitelé jsou pfistupni alternativnim
vyucovacim postupiim, neboji se pfekonavat uskali téchto postupti a stale vice
se snaZi pfinaset do naSich §kol vice skute¢ného Zivota.
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NA RODINU ORIENTOVANE RANE PORADENSTVO
(V RODINE S DIETATOM SO STRATOU SLUCHU)

Silvia Hovorkova

Abstrakt

Predkladany ¢lanok poukazuje, ako rozdielne filozofické pristupy ovplyviu-
ju druh intervencie, ktora je poskytovana rodinam s dieftatom so stratou sluchu.
Ponuka prehl'ad zahrani¢nych studii, ktoré sa zaoberaju tedriou rodinne orien-
tovaného poradenstva. Bliz§ie sa zmiefiuje o modeloch rodinne orientovaného
pristupu a vyzvach, ktoré brania jeho aplikacii v praxi. Na zaver predostiera
uvahu nad zmenou Studijnych programov, ktoré pripravuji odbornikov v ranom
poradenstve.

Klucové slova
Rodinne zamerané rané poradenstvo, rodina, strata sluchu, modely inter-
vencie.

Abstract

Family-focused early counselling
(in families with children suffering from hearing loss)

The present paper shows that different philosophical approaches affect the
type of early intervention which is provided to families with children suffer-
ing from hearing loss. It reviews the literature on family-focused counselling.
More specifically, it concentrates on the models of family-focused approaches
and the challenges and difficulties related to its application to practice. In the
conclusion, specific changes of early-counselling educational programmes are
suggested.

Key words

Family-focused early counselling, family, hearing loss, intervention mod-
els.
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Uvod

Historicky bolo rané poradenstvo dlhodobo orientované primarne na dieta,
a to Casto uplne nezavisle od jeho ekologického a kultdrneho kontextu. Potreby
dietata boli urCované na zaklade profesionality poradcu. Odbornici rozhodo-
vali nielen o tom, aky druh intervencie dieta potrebuje, ale boli aj primarnymi
osobami, ktoré intervenciu vykonavali. Od polovice 80. rokov sa tento ,,na dieta
zamerany“ pristup a profesionalne orientovany model zac¢al v zahranic¢i postup-
ne menit na model zamerany viac na rodinu. Primarnym dévodom zmeny bol
fakt, Ze si vyskumnici aj praktici zacali coraz viac uvedomovat centralnu rolu
rodin v procese ranej intervencie (Beckman in Wu, 2002). Rano-poradenska
prax totiz ukazuje, Ze rodina je v Zivote dietata konsStantou, zatial co odborni-
ci v tomto systéme fluktuuju. Okrem toho je rodina ¢asto zdrojom mnohych
Specifickych informacii o dietati v rdznych kontextoch, ktoré odbornici nemaju
moznost ziskat inak ako spolupracou s rodinou. Preto by prave rodiny mali
mat hlavny hlas v rozhodovacom procese, ktory ovplyviiuje vyvin dietata ako
aj ich samé.

Napriek vSetkym tymto skuto¢nostiam musime poznamenat, Ze u nas sa
tento filozoficky posun zacal az v 90. rokov a doteraz sa v naSom poradenskom
systéme nezakorenil, pripadne je odbornikmi vnimany vel'mi benevolentne.
Podrobne sa o vyzvach pri aplikacii rodinne orientovaného pristupu zmienime
neskor.

Legislativne predpoklady v pozadi
a filozoficky zaklad na rodinu orientovaného pristupu

Vzhl'adom na to, Ze vyskumy a §tudie, ktoré uvadzame v tejto praci, su pre-
dovSetkym zo zahrani¢nych zdrojov, a to najmé z USA, radi by sme hned na
uvod porovnali legislativne ukotvenie na rodinu orientovaného pristupu v ranom
poradenstve v USA a u nas.

Ako sme uz uviedli, na dieta orientovany pristup bol v USA typicky v obdo-
bi do roku 1990. Od rodi¢ov so §pecialnymi potrebami sa oc¢akavalo, Ze budu
uskutocnovat instrukcie ucitel'ov s cielom zvysit inStrukcny Cas pre ich dieta
(Calderon & Greenberg, 1997). Nebrala sa do uvahy rodinna Struktura, silné
stranky, zdroje alebo stresy, ktoré sa objavili ako nasledok zmeny roly rodi¢a na
rolu ucitel'a/rodica (zamerne uvadzame v tomto poradi - pozn. autorov).

V USA sa zacala fundamentalne menit paradigma rano-poradenskych slu-
Zieb predovSetkym po roku 1997 po opatovnom schvaleni EHAA (PL 99-457)
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(The Education For All Handicapped Children Act Amendments) z roku 1986,
ktory zacal uznavat klucovu rolu rodiny. Tento zakon stanovuje, Ze priebezny
diagnosticky proces musi zahriiovat potreby rodiny v roznych oblastiach, mal by
poskytovat taky druh informacii, o ktory ma rodina zaujem, prinasat podporné
programy, financie a komunitné programy. Vd'aka nemu sa rola rodica dietata
s postihnutim zmenila z ucitel'a na partnera profesionalov v rano-poraden-
skom time. Od rodicov sa zaCalo oCakavat, Ze sa budu zacastnovat diagnostiky
a planovania programu pre ich dieta, budu sa snazit stanovit svoje priority
a prevezmu zodpovednost za rozhodnutia tykajuce sa ich dietata. Napriek
tomu, Ze zakon PL 99-457 urcil, Ze v stredobode zaujmu ma byt rodina, neboli
dané Ziadne Specifické stratégie, ako poskytovat podporu rodinam. Calderon
a Greenberg (1997) sa v tejto stuvislosti vyjadrili, Ze odbornici ostavaju nad'alej
limitovani v porozumeni, aka Specificka intervencia pomaha rodinam s detmi
so stratou sluchu.

Na Slovensku je situdcia obdobnd, posun vSak nastal o niekol'’ko rokov
neskor. Vyhlagka MS SR &.43/1996 Z.z. o podrobnostiach o vychovnom pora-
denstve a o poradenskych zariadeniach hovori, Ze rodina mé pravo na poraden-
stvo pre svoje dieta aj pre seba a poradia zabezpeci aktivnu ucast rodiny. Tato
vyhlaska vSak bliZSie neSpecifikuje rolu rodi¢a v poradenstve. Tak ako v USA,
ani u nas nie su dané Specifické stratégie na zaangazovanie rodin do intervenc-
ného procesu, o sposobuje, Ze sa odbornici ¢asto spoliehaji na vlastnud intuiciu
a dobré intencie, ktoré zviacsa nie su podporené vyskumom ani tréningom.

Mnohi profesionali povazovali v minulosti rodiny za neschopné uspokojit
komplexné potreby dietata s postihnutim. Dévodom mohol byt aj fakt, Ze sa
neradi vzdavali istej ,moci“, ktord mali nad rodinou a dietatom. Je pochopi-
telné, Ze u profesionalov existuje tendencia mysliet si, Ze na zaklade svojich
odbornych vedomosti a praxe najlepsie vedia, Co dieta potrebuje. V prospech
nasledujuce Styri podl'a Jones (1993):

1. Zivotny cyklus dietata. Expertom na dieta sa Gasto stava ten, kto s nim
travi najviac €asu. Je vel'mi pravdepodobné, Ze to bude skupina I'udi, ktora

s nim bude po cely jeho Zivot - jeho rodina. Rodina pozna dieta na intimnej

urovni, vzajomne na seba posobia v rozli¢nych situaciach, a preto ma Sancu

viac ako ktokol'vek iny porozumiet Specifickym a individualnym potrebam
diefata s postihnutim.

2. Casova efektivita. Je zaujimavé si uvedomit, kolko asu travi poradca s dieta-
tfom v porovnani s rodi¢om dietata. Ak poradca stretava diefa raz za tyzden,
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travi s nim 0,59 % z tyZdna. Ak by sme zapocitali aj 12 hodinovy spanok,
poradca by pracoval s dietatom stale len 1,2 % z tyzdna. Niektori poradcovia
mozu poskytnut rodine va¢Si luxus a pracovat s dietatom CastejSie, avSak aj
pri predpoklade, Ze poradca pracuje s dietatom 3 hodiny za tyZden, stale
jetolen 1,7% tyzdna (3,4 % aj so spanim). Z tychto vypoctov sa da vel'mi
I'ahko vydedukovat, Ze priblizne 99 % Casu je v interakcii s diefatom jeho
rodina.

Primerana intervencia by teda mala byt taka, ktorda umozZni rodiCovi ini-
ciovat aktivity aj pocCas nepritomnosti poradcu, a dieta z nich bude mat
uzitok po cely deni. Do intervencie je vhodné zahrnut denné rutiny a iné
stratégie, ktoré sa najlepSie modeluju doma, v prirodzenom prostredi dietata
aj rodiny. Rodiny sa musia stat aktivnymi uCastnikmi procesu intervencie
a nie pasivnymi pozorovatel'mi, ktori si nie su vedomi ,,tajomstiev“ veducim
k uspechom ich dietata. Za predpokladu, Ze sa rodina stane ¢lenom timu,
moZe informovat odbornikov o progrese dietata, svojich starostiach alebo
cieloch.

Socializa¢né potreby. Rodina zohrava rozhodujicu ulohu v socializacii dieta-
ta. Ak ma diefa poruchu sluchu, ¢asto sa spolu s narusenou komunikaciou
narusi aj proces socializacie. Dieta so stratou sluchu ma limitovani moznost
nahodného ucenia sa - preto ho musi rodina na rozdiel od pocujuceho
dietata vSetkym pravidlam interpersonalnej interakcie naucit. Suarez (in
Jones, 1993) tvrdi, Ze deti so stratou sluchu su za ich pocujucimi vrstovnik-
mi oneskorené v socidlnych interakciach aj niekol’ko rokov.

Potreba individualizacie. Mnoho z pocitu dietata, Ze je schopné kontrolovat
vlastny Zivot, pochadza zo skorych zazitkov v rodine, ktoré odrazaju jeho
prijatie, alebo odmietnutie. Tieto zaZitky su zakladnym kamenom toho, ako
sa dieta bude vnimat v dospelosti.

Interakcie sa stali naSou sucastou davno predtym, ako sme mali kognitivnu
schopnost ohodnotit ich primeranost alebo zamer. Proces individualizacie
prebieha rovnako - bud sme podporovani mysliet za seba, alebo sme od-
rad’'ovani stat sa individualitami davno predtym, ako si uvedomujeme, o
sa deje. Rodiny s dietatom s postihnutim maju Casto strach nechat dietatu
vol'nost a umoZnif mu osamostatnit sa.



Charakteristika a modely rodinne orientovaného pristupu

Intervencia zamerana na rodinu sa snazi budovat a podporovat jej silné
stranky.
Rodinne zamerany program sa riadi nasledovnymi premisami:

- Rodina je expert na dieta, pretoze je s nim v kontakte pocas celého jeho
Zivota. V tomto pristupe je rodi¢ zaangazovany do intervenéného procesu
aj do diagnostiky na rozdiel od programu zameraného primarne na dieta,
ktory smeruje vacsinu aktivit a zdrojov voéi dietatu, tak trocha izolovane,
bez priameho zaangazovania sa rodiCov.

- Rodina rozhoduje o druhu intervencie a prebera kontrolu nad svojim zivotom
v maximalnej moznej miere. Jadrom celého pristupu je dovera poradcu, Ze
rodina je najkompetentnej§ia rozhodnut, o je pre jej ¢lenov dobré. Takyto
predpoklad nasledne ovplyvni partnersky vztah odbornika k rodine (Jones,
1993).

- Rodina ma potencial vyuzivat vlastné zdroje v procese vyrovnavania sa s na-
rokmi, ktoré prinasa zivot s dietatom s postihnutim. Mnoho rodin Cerpa
silu zo svojho hodnotového systému, ktory im umoZnuje vyrovnavat sa so
stresom jedineénym spdsobom. Ulohou profesionala je podporovat rodinu
vo vyuzivani v§etkych dostupnych formalnych aj neformalnych zdrojov.

- Intervenény program ma byt zalozeny na posilneni pozicie rodiny a na par-
tnerstve s nou. Rodinne orientovany pristup si od identifikacie cez rané
poradenstvo vysostne ceni rodiny ako partnerov v procese. Takyto pristup
podporuje rodinni kompetenciu a ma potencial pozitivne ovplyvnit rodi-
¢ovsku ochotu podiel'at sa na rano poradenskych sluzbach pre ich dieta
(Sass-Lehrer, 2004).

- Agentom zmeny je rodi¢ a nie odbornik. Pocas intervencie sa doraz kladie
na interakciu medzi rodi¢om a dietatom a nie odbornikom a dietatom.
Mahoney a spol. (1998) zistili, ze vplyv intervencie na vyvin diefata bol
priamo zavisly od efektivity podporovania a povzbudzovani rodi¢a aktivne
sa podiel'at na interakcii s jeho diefatom. Autori zaroven zistili, Ze sposob,
akym matka reagovala, bol vyrazne asociovany s vysledkami dietata.

- Spajanie rodiny s podporou z komunity. Rodiny mozu ziskat vel'ké mnoZstvo
informacii, zdrojov a podpory vd'aka ich spojeniu s komunitou. Obojstranna
komunikacia medzi rodinou a komunitou podporuje na jednej strane fun-
govanie rodiny a na druhej strane zlepSuje schopnost komunity sluzit ako
podporna siet.
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Na rodinu zamerana intervencia sa ob¢as zamienia so snahou ziskat od
rodiny diagnostické informacie alebo s tym, Ze sa rodicom umozni stat sa
doplnkovymi poskytovateI'mi terapie. Begun (1996) tvrdi, Ze existuju najmene;j
dva problémy s takouto interpretaciou. Po prvé, rodiny ¢asto zahriiuju okrem
rodiCov aj surodencov, tety, ujov a starych rodi¢ov. Niektoré rodiny aj priate-
Tov ich deti alebo susedov. Po druhé, ak by sme chceli vnimat rodi¢ov len ako
zdroj informacii o dietati, nevyuzili by sme transformativnu moc na rodinu
orientovaného pristupu.

AKk si zoberieme Studie z posledného obdobia, ktoré sa zaoberaju ranym
poradenstvom zistime, Ze termin ,na rodinu orientovany pristup“ je veI'mi ¢asto
pouZivany, av§ak jeho obsahova ndpln sa do urc€itej miery liSi. Odbornici, ktori
sa hlasia k rodinne orientovanému pristupu, by sa dali rozdelit do troch skupin
podla toho, ako tento termin definuju.

Modely intervencie orientované na rodinu (Trivette, Dunst, Boyd & Hamby,
1995):

1. Model spojenectva s rodinou (Family allied model)

V tomto modeli vnimaju odbornici rodi¢ov ako ich nastupcov. Rodi¢ sa teda

stava ucitelom v domacom prostredi a jeho tlohou je implementovat inter-

venciu, ktort pokladajui odbornici za déleziti a nevyhnutni pre optimalny
vyvin diefafa a jeho fungovanie v rodine.
2. Model zamerany na rodinu (Family focused model)

Model vnima rodinu ako odberatel'ov odbornych sluzieb a asistuje jej, aby

si vybrala z mnozZstva moZnosti, ktoré odbornici povazuju za dolezZité na

uspokojenie potrieb rodiny aj dietata.
3. Model s rodinou uprostred (Family centered model)

Odbornik sa stava nastrojom rodiny a preto by mal byt flexibilny a vnimavy.

Tento pristup podporuje a posiliuje rodinné fungovanie a reSpektuje, Ze ro-

dicia maju zasadnu poziciu v rozhodovani a vybere podpory a zdrojov. Druh

podpory nie je limitovany na moZnosti, ktoré dopredu selektuju odbornici,
ako je tomu v predchadzajucom modeli.

Ako vidime, pristup ,,orientovany na rodinu® je streSny pojem pre 3 modely,
ktoré sa liSia predovSetkym rolami rodi¢ov a ich moznostou rozhodovat o dru-
hu podpory, ktortl vnimaju za potrebnui. Rozhodli sme sa zaradit tieto modely
do predkladanej prace, pretoZe viaceré vyskumy potvrdzuju, Ze kvalita a druh
vztahu medzi rodiCcom a odbornikom do zna¢nej miery ovplyviiuje, ako rodicia
vnimaju svoju vlastnu efektivnost a pocit osobnej kontroly nad rozhodovanim
o vlastnej rodine.
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Vyzvy pri aplikacii rodinne orientovaného pristupu

Na zaklade zahrani¢nych vyskumov si dovolujeme tvrdit, Ze orientacia na
rodinu je zakladnym predpokladom efektivneho modelu sluzieb ranej diag-
nostiky a poradenstva. Nie je ndim znamy ziaden vyskum, ktory by skimal
tento aspekt intervencie v nasich podmienkach, av§ak nase rozhovory s rodi¢mi
a odbornikmi naznacuju, Ze napriek deklarovanej snahe a zaujmu odbornikov,
aby sa rodi¢ia zucastnovali intervencie, su to nakoniec zvycajne oni sami, kto
pracuje s dietatom, nie rodina. Takyto postoj je viac charakteristicky pre pristup
zamerany na diefa a nie pre pristup zamerany na rodinu.

Meadow-Orlans a Sass-Lehrer (1995) uvadzaju, zZe prehl'ad mnohych prog-
ramov ukazuje, Ze je tazké uviest filozofiu poradenstva zameraného na rodinu
do praxe a stale sa objavuju vazZne vyzvy tykajice sa tejto formy poradenstva.
K podobnym zisteniam dospeli aj McBride a Peterson (1997), ktori pozorovali
stratégie 15 profesiondlov poc¢as domacich intervencnych stretnuti. Sledovanie
160 stretnuti indikovalo, Ze bol implementovany pristup zamerany na dieta, pre-
toze odbornici pracovali primarne priamo s detmi (aj ked’ v spojeni s rodiCom)
a kladli len maly alebo Ziadny doraz na podporu vztahu rodi¢ - dieta.

Co teda sposobuje, Ze odbornici si zadinaju cenit rodinu v intervenénom
procese, ale napriek tomu maju tendenciu aplikovat skor pristup orientovany
na diefa? Podl'a naSho nazoru, ktory vychadza z odbornej literatiry aj praxe,
dovodov je hned' niekol'ko:

- Profesionalne predsudky
Odbornici v oblasti straty sluchu maju casto vel'mi vyhranené nazory a pred-
sudky o kulturnych aspektoch hluchoty, komunika¢nych metédach a type
vzdelavania pre deti so stratou sluchu. Spor ohl'adne komunikaénych metod
zacal v roku 1880 pocas Milanskeho Ediktu, kedy sa rozhodovalo o tom,
ktora metoda vzdelavania je pre deti so stratou sluchu najlepSia. Napriek
tomu, Ze od Ediktu uz preslo viac ako jedno storocie, odbornici sa stale
nenaucili tolerovat rozdielnost pristupov. Meadow-Orlans a Sass-Lehrer

(1995) tvrdia, Ze nazory odbornikov mozu byt natol'ko silné, Ze ich vlastné

priority interferujui so schopnostou usttpit v prospech tuzob a priorit rodi-

ny, a to aj napriek ich povodne dobrému zameru.

Predsudkami odbornikov trpia v kone¢nom désledku rodicia, pretozZe su

Casto zmaiteni a zahlteni protichodnymi informaciami. Odbornici okrem

toho svojvol'ne rozhoduju aj o ¢ase, kedy rodiCom ,,urCité“ informacie po-

skytnu (Rushmer, 1994).
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Miera zaangazZovania rodiny

Napriek tomu, Ze medzi odbornikmi existuje viac menej konsenzus, Ze je
dobré zahrnut rodinu do eduka¢nych a terapeutickych aktivit pre ich dieta,
neexistuje konsenzus, do akej miery je potrebné ju zaangazovat. V tejto
suvislosti je dobré si uvedomit, Ze mieru zapojenia mozu ovplyvnit charak-
teristiky a postoje rodiny, profesionala, ale aj agenda programu.

Pri tradicnom, na diefa orientovanom pristupe, sa ¢asto stava, ze rodicia
absolvuju stovky hodin profesionalneho modelovania. Casom sa nauéia
verit tomu, Ze progres dietata je vysledkom ,dobrej S§koly“ a zlyhania ich
deti povazuju za dosledok ich vlastnych zlyhani a bojov v snahe vyrovnat sa
s tym, Ze sa stali rodi¢émi dietata s postihnutim. Moeller a Condon (1994)
vo svojej praci vyslovili kacirsku otazku na tému, ako by asi vyzeral rano-
intervenény program, ktory by umoznoval zostat rodiCom a ich defom ¢o
najviac takymi, akymi by boli, keby do ich Zivota nevstupilo postihnutie.
Myslime si, Ze stoji za to pozastavit sa nad touto otazkou a popremyslat,
aké to moze byt pre rodi¢a ujat sa novej roly, ktoru si sam nevybral.
Flexibilita a komplexnost sluzieb je jednym zo zakladnych predpokladov
a zaroven problémov sluZieb zameranych na rodinu, pretoZe charakteristiky,
a tym padom aj potreby kazdej rodiny su iné. Je vSeobecne zname, Ze dieta
s postihnutim ovplyviuje dynamiku a charakteristiky celej rodiny. Rodiny
s dietatom s postihnutim moZzu zaZivat hnev, sklamanie, frustraciu, smu-
tok, stratu nadeje, snov alebo sebaddvery. MozZu byt zdrvené informaciami
a pristupom r6znych profesionalov, ktori sa zrazu objavili v ich Zivote. Maju
vSak aj potencial sa s novou situaciou vyrovnat a pri dostatocnej podpore
a flexibilnych sluzbach su schopni uspesne zvladnut pociato¢né negativne
stresory.

Zakladnym predpokladom intervenénych sluZieb je, Ze stres a poZiadav-
ky spojené s navstevou intervencného programu by mali byt prevazené
vyhodami ranej intervencie a podporou, ktora rodi¢ mo6ze ziskat od timu
odbornikov. Poskytovanie komprehenzivnych a flexibilnych sluZieb kvalitne
vzdelanymi profesionalmi je vel'ka vyzva, ktorej intervenéné programy stale
¢elia (Calderon & Greenberg, 1997).

Nedostatok financii, ktoré limituju flexibilitu programu, je palCiva realita
mnohych intervenénych programov na Slovensku. Neustale reStrikcie fi-
nancii a zmeny v systéme poradenskych sluZieb sa postupom ¢asu nejavia
ako efektivne, ale naopak, ¢asto si vnimané odbornikmi aj rodi¢mi ako
kontraproduktivne. Pokial si §tat neuvedomi, Ze investovanie do ranej in-



tervencie, o sa tyka kvality aj kvantity, zniZi neskorSie vydaje na sluzby
pre osoby so stratou sluchu, bude aj nad’alej kvalitné rané poradenstvo pre
vSetkych rodicov len vzdialenou métou.

- Nové vedomostné naroky na odbornikov
Efektivny novorodenecky skrining vedie k nastupu ,,nového druhu“ deti do
poradenského systému. Ani dlhodobi poradenski pracovnici nemaju velku
skusenost s detmi mladsimi ako 6 mesiacov. Je to preto, Ze deti so stratou
sluchu sa zvyCajne neobjavovali v intervenénom procese skor ako batol'ata.
Nastup mladSich deti bude vyzadovat od odbornikov vzdelanie tykajice sa
nielen problematiky straty sluchu, ako napriklad informécie z oblasti audio-
logie, vyvinu reci, sluchového tréningu, komunikaénych metod, logopédie
atd’., ale takisto vzdelanie v tedrii rodinnych systémov. Poradensky pracov-
nik by mal zaroven sluzit ako mediator profesionalneho timu (audiolég,
pediater, genetik, logopéd, terapeut, socidlny pracovnik), ktory je schopny
koordinovat poradenské sluzby v ranom veku.

Niektoré studie poukazuju na to, Ze profesionali sa obavaju orientovat sa na
rodinu, pretoZe sa necitia byt na takuto rolu adekvatne pripraveni a maju pocit,
Ze im chybaju zrucnosti s implementovanim tohto pristupu (Beckman, 1996).
Na zaklade vlastnych skusenosti sa priklaname k ndzoru Jones (1993), Ze prax
ukazuje, Ze profesiondli v ranom poradenstve su lepSie vyzbrojeni, o sa tyka
sekundarnych procesov (zru¢nosti a vedomosti o postihnuti) ako v primarnych
procesoch (znalost o rodinnych systémoch, socialno-emocionalnych potrebach
rodiny, fazach jej Zivotného cyklu ...). Pri praci s rodinou nie su v§ak znalosti
o sekundarnych procesoch skutoéne efektivne bez znalosti o primarnych pro-
cesoch. Kazdym rokom pribudaju rodiny so socialne znevyhodnenych podmie-
nok, rodiny s defmi s viacnasobnym postihnutim alebo rodiny s rozdielnym
kultarno-lingvistickym pozadim. Efektivny profesional musi vediet integrovat
nielen vedomosti o vyvine dietata, jazyku a strate sluchu, ale takisto musi mat
zruénosti v poskytovani informacii rodiCom, a to sposobom, ktory je adekvatny
$tylu ucenia sa dospelych I'udi (Bodner-Johnson, 2001). To vyZaduje znalosti
v oblasti rodinnych systémov, ale aj napriklad v transformativnom uceni.

V ramci vysokoSkolského Studia Specialnej aj lieCebnej pedagogiky sa sice
hovori o rodinne orientovanom pristupe, pri osobnych rozhovoroch so student-
mi je v§ak zrejmé, Ze mnohi z nich maju problém sa s touto predstavou stotoznit
a nevedia uviest teoriu do praxe. Nenechavaji rozhodovanie na samotnu rodinu
a maju tendenciu rieSit problémy, s ktorymi sa stretava, za nu. Samozrejme,
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Ze nemoOZeme tieto zistenia zovSeobecnit, avSak nuti nas to uvazovat nad tym,
¢i neschopnost uvazovat z pozicie posilnenia rodiny nesuvisi s nedostatkom
moZnosti precviCit si svoje teoretické vedomosti v praxi pod superviziou profe-
sionala zameraného na rodinu. Myslime si, Ze implementacia zru¢nosti poc¢as
univerzitnej praxe alebo vedomosti z oblasti primarnych procesov su slabym
ohnivkom v uc¢ebnych programoch na Slovensku, ktoré sme absolvovali. V tejto
suvislosti by sme radi uviedli vlastnu skusenost a porovnali programy vzdela-
vajuce odbornikov v ranej intervencii u nds a v USA (Gallaudet Univerzity,
Washington D.C.).

Na Gallaudetovej Univerzite v programe FCEE (Family Centered Early
Education) maju Studenti moZnost absolvovat na konci §tudia tzv. Internship -
dlhodobu prax pod superviziou odbornika, ktory je rodinne orientovany. Pocas
praxe sa venuje jeden odbornik jednému Studentovi a vedie ho procesom ranej
intervencie s konkrétnymi rodinami. Prax sa realizuje v domacom prostredi
alebo prostredi centra. Postupom ¢asu ustipi odbornik do uzadia a stretnutia
realizuje Student pod jeho superviziou. Katedra ma primarny zaujem vyhl'ada-
vat zru¢nych odbornikov, ktori by im uviedli Studentov do praxe. Tu by som
rada uviedla, Ze v naSich podmienkach vidime ako vhodné rieSenie zriad ovat
zmluvné cvicné strediska alebo §koly, ktoré by takuito moznost Studentom po-
skytli, pri¢om fakulta by mala moZnost monitorovat kvalitu takejto praxe.

Myslime si, Ze katedry by takisto mali pouvaZovat o prehodnoteni Studij-
nych programov, ¢o sa tyka mnoZstva jednotlivych predmetov zameranych na
ranu intervenciu. Takymto spésobom by mohli zabezpecit, aby Studenti, ktori
maju zaujem Specializovat sa v ranom poradenstve, mali moznost absolvovat
vacsie mnoZstvo predmetov, ktoré by ich pripravili na pracu s rodi¢mi (ktori
vyZaduju iny pristup prace a komunikacie ako deti), s rodinami ako systémami
(zvysenie poc¢tu hodin, ktoré su zamerané napr. na teoriu rodinnych systémov,
zvladanie stresu a smutenia v rodinach atd’.) a s inymi agenturami/SirSou komu-
nitou (Specifické stratégie pri budovani timovej spoluprace a hl'adani zdrojov
podpory pre rodinu mimo dosah profesionala).

Cesta Specializacie pocCas §tudia, sa nam zda viacej vhodna, ako forma
doplnkového Studia pomocou kurzov, po ukonceni vysokej Skoly vzhl'adom na
to, Ze nemozeme predpokladat, Ze kazdy, kto chce robit v ranom poradenstve,
bude moct nastipit na doplnkové §tudium hned po Skole, a rodinam sa neda
poskytovat pomoc ,pokusne®, kym Student - ,,profesional” nadobudne dosta-
to¢né vedomosti.

Nové vedomostné naroky sa vSak netykaju iba odbornikov zo §pecialnej
a lieCebnej pedagogiky alebo socialnej prace. Zmena vo vzdelavani by mala
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nastat aj u odbornikov z oblasti zdravotnictva, ktori zvac§a ako prvi informuja
rodinu o strate sluchu ich dietata. Tito profesionali su v kl'uCovej pozicii a Casto
ovplyviiuju postoj rodicov k diagnoze. Pokial je nam zname, na Slovensku zatial
neexistuje prieskum toho, kol'ki audiolégovia (v nasich podmienkach foniatri)
maju ur€ité vzdelanie aj v oblasti poradenstva, v USA vSak podl'a Crandella
(in Luterman, 1999) iba 18 % graduovanych audioldgov absolvovalo kurz v po-
radenstve. Tito odbornici sa musia postarat nielen o rodiCov deti so stratou
sluchu, ale aj tych, ktori boli chybne identifikovani. TakZe audiologovia, ktori
nemaju skoro Ziadny tréning v poradenstve, sa musia vyrovnavat s velmi emo-
cionalne naro¢nymi situaciami. Aj vysledky d'al§ich Studii ukazuju, Ze rodiCia
identifikovanych deti nie st spokojni s poradenskymi schopnostami audiolégov
a lekarov. Roush a Harrison (1998) vytvorili prieskum so 400 rodi¢mi a zistili
opakujuce sa Ziadosti rodi¢ov, aby mali odbornici viac empatické spravanie
a lepSie rozumeli emocionalnemu vplyvu diagnozy straty sluchu na rodinu.
V starSej Studii Williams a Darbyshire (1982) vyskumnici Ziadali rodicov, aby
preformulovali vysvetlenie audiologa o strate sluchu a aplikovali to na ich dieta.
Vysledky ukazali, Ze 40 % rodicov nebolo schopnych to urobit a 24 % odpovedi
bolo neprimeranych. Je zrejmé, Ze audiologovia s limitovanymi pediatrickymi
skusenostami by ziskali zo zdrojov, ktoré by ich viedli v poradenskom procese
v obdobi tesne po skriningu, ale aj neskorSich stadiach procesu (McConkey-
Robbins, 2002).

Napriek tomu, Ze sa tieto Studie zakladaju na informdaciach zo zahranicia,
neliSia sa vyrazne od skusenosti rodiCov na Slovensku. Zruénosti v oblasti po-
radenstva a poskytovani zrozumitelnych informéacii medzi slovenskymi zdra-
votnickymi odbornikmi si podl'a mnohych rodi¢ov veI'mi limitované.

Zaver

Rodina ma nezastupitené miesto v intervencii s dietatom so stratou sluchu.
V jej prospech nahravaju faktory, ako napriklad - Zivotny cyklus dietata, Casova
efektivita, socializacné a individualiza¢né potreby dietata. Z premis, ktoré tvoria
zaklad raného poradenstva zameraného na rodinu, vidime, Ze tento filozoficky
posun ma svoju aplikaciu vo vSetkych aspektoch intervencie vratane diagnos-
tiky, rozhodovania, ponuky sluZieb aj vztahu medzi rodicom a profesionalom
(Beckman, 1996). Napriek tomu, Ze pomaly preraZa aj v naSich podmienkach,
brania mu v tom predovsetkym profesionalne predsudky, predstavy o miere za-
angaZovania a kompetenciach rodiny, flexibilita a komplexnost sluZieb, s ktorou

51



suvisi nedostatok financii urenych na rané poradenstvo a nové vedomostné
naroky na odbornikov, ktori pracuju s rodinami. Myslime si, Ze v blizkej bu-
ducnosti bude nutné zohl'adnit tieto faktory pri tvoreni Studijnych programov,
ktoré pripravuju rano-poradenskych pracovnikov, ale aj pri tvorbe koncepcie
raného poradenstva v §irSom meradle.
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VPLYV PODPORY NA RODINY S DIETATOM SO STRATOU SLUCHU

Silvia Hovorkova

Abstrakt

Predkladany ¢lanok vychadza z Bronfenbrennerovej ekologickej teorie
a ponuka prehl'ad zahrani¢nych studii, ktoré sa zaoberaju vplyvom podpory
na rodinu s dietatom so stratou sluchu. Predostiera uvahu nad zdrojmi rodiny
a tym ako sa daju vyuzit v poradenstve zameranom na rodinu. BliZSie sa zaobera
vplyvom podpory na zvladanie stresu a interakcie medzi rodiCom a dietatom.

KI'ucové slova
Rodina, strata sluchu, podpora, potreby, zdroje.

Abstract
The impact of intervention on families with children suffering from hearing loss

The present paper builds on Bronfenbrenner’s ecological theory. In the
introduction, current literature is reviewed dealing with the influence of support
on families with children suffering from hearing loss. The article discusses the
resources families can use and how these resources can be used in family-fo-
cused counselling. The article more closely examines the effect of intervention
on parent-child interactions and on the ability to cope with stress.

Key words
Family, hearing loss, intervention, needs, resources.

Uvod

Podl'a Bronfenbrennerového (1979) ekologického modelu su deti ukotvené
v rodinnych systémoch, ktoré su zasa zakotvené v SirSich socialnych a kultur-
nych ekosystémoch. Vsetky tieto systémy sa navzajom ovplyviiuju. Narodenie
dietata so stratou sluchu méZze vytvorit stres v rodinnom systéme. Takyto stres
moze byt pozitivne ovplyvneny adaptaciami v ramci systému, ktoré su zvyCajne
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facilitované ziskanim potrebnych zdrojov a podpory z vnutra rodiny aj mimo
nej (Meadow-Orlans a spol., 2003; Meadow-Orlans & Steinberg, 1993). Jones
(1993) je nazoru, Ze rodina ma potrebu fungovat v rovnovahe a flexibilite, ked’
nardZa na mnoZstvo problémov a vyziev v jej Zivote. Podl'a autora je rodina
nieco ako vidiecky doktor, ktory ma svoju Ciernu tasku s liekmi a prostriedkami.
Pre rodinu s dietatom s postihnutim bude musiet taska obsahovat omnoho
viac zdrojov ako taSka vacSiny rodin, pretoZe mozu zazivat dodatocné streso-
ry. Ak ma rodina ,kompletnu taSku“, bude lepSie pripravena vyrovnavat sa so
zloZitymi problémami.

Vsetky rodiny potrebuju podporu istého druhu, aby dokazali dosiahnut
optimalnu uroven fungovania, zdravia a stability. Funkéné rodiny su lepSie
schopné podporovat vyvin dietata, a preto by jednym z primarnych cielov ranej
intervencie malo byt pozitivne ovplyvnenie urovne fungovania v rodine (Dunst
& Bruder, 2002). Rodiny v ranej intervencii, ktorych podporny socialny systém
je silny, maju tendenciu mat lepSiu kvalitu zivota ako tie, ktorych podporny sys-
tém je slaby, pretoZe podporované rodiny maju pristup k rozmanitym zdrojom
(Dunst, Trivette, Hamby & Polloc in McWilliam & Scott, 2001).

Podpora v rodine

Hanson a Hanline (1990) asociovali menej zdrojov socialnej pomoci s men-
Sou spokojnostou v rodicovstve. S tymto nazorom suhlasia zistenia Sass-Lehrer
(2004), ktora tvrdi, Ze skusenosti rodiny pocas prvych mesiacov ich dietata
moZu ovplyvnit pohl'ady rodi¢ov na potencial ich dietata. UZ od raného veku
dietafa sa rodina, ktora ma diefa s postihnutim, stava jeho medickym, edu-
kacnym a terapeutickym manaZérom a musi preto interagovat s mnozZstvom
profesionalov a agentur (Luterman, 1979). Meadow-Orlans a spol. (2003) su
nazoru, Ze informacie a podpora zo strany profesionalov mozu u rodi¢ov ovplyv-
nit pocit kvality Zivota, sposob, akym participuju na vzdelavani ich dietata, ale
takisto rozhodnutia, ktoré robia.

Vicsina rodin ma univerzalne potreby, ktoré sa vyskytuju bez ohl'adu na
druh postihnutia dietata. Patri sem trauma a prispdsobovanie sa diagnoze, pla-
novanie buducnosti a su€asnosti, zabezpecenie vhodnych sluZieb, vyrovnavanie
sa s dodato¢nym finanénym tlakom alebo starostlivostou o dieta (Meadow-
Orlans & Sass-Lehrer, 1995). Okrem tychto bodov sa rodiny s nepocujucim
dieftatom musia rozhodovat o komunikacnom made, nacuvacich pristrojoch,
logopedickych sluzbach, pricom vSetky tieto rozhodnutia nasledne ovplyvnia
vyber §koly pre dieta. Autorky poskytuju vo svojej Studii prehlad mnohych
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vyskumov, ktoré potvrdzuju, Ze pre rodiny deti so Specialnymi potrebami je

socidlna podpora uZito¢na. Tieto skupiny rodi¢ov zahriiuju znevyhodnené mat-

ky, rodicov s diefatom s postihnutim alebo nedonosenym (rizikovym) dieta-
tom. Prospech zo socialnej podpory potvrdili u rodi¢ov deti so stratou sluchu

Greenberg (1983) aj MacTurk, Meadow-Orlans, Koester & Spencer (1993).
McWilliam & Scott (2001) rozliSuju 3 zakladné druhy podpory:

* Emocionalna - tento druh podpory ovplyviuju charakteristiky odbornika
(pozitivizmus, senzitivita, priatel'skost, kompetentnost...), ale aj jeho schop-
nost poméct rodine vybudovat socialnu sief, zaangazovat sa do rodicov-
skych skupin a vyuZivat zdroje, ktoré im komunita poskytuje.

* Informacna - rodiny Casto uvadzaju, Ze chcu viac informacii ako to, ¢o
im poskytuje program. Zaujem maju predovSetkym o informacie spojené
s diagnozou a vyvinom dietata, intervenénymi stratégiami pre ich dieta, do-
stupnymi sluZbami a zdrojmi. Rodi¢ia m6zu poZziadat o informacie priamo
(Preco moje dieta stale stoji na §pickach?). Inokedy je to na odbornikovi,
aby vycitil, kedy poskytnut rodi¢om potrebné informacie (matka sa hraje
s diefatom so stratou sluchu blizko televizora a neuvedomuje si, Ze hluk
z televizora rozptyl'uje dieta, ktoré potom nie je schopné zamerat svoju
pozornost na spolo¢nu hru).

* Materialna - ide predovSetkym o poskytnutie zdrojov na uspokojenie zaklad-
nych potrieb (byvanie, stravovanie), prisposobenie alebo zabezpecenie po-
mocok pre denné rutiny, vyhl'adanie vhodnej finanénej podpory (komunitné
zdroje, zamestnavanie). Vyskum ukazal, Ze dostatok rodinnych zdrojov ma
vplyv nielen na kvalitu Zivota rodiny, ale ja na to, ako rodina pristupuje
k intervencii ich dietata. Poskytnutie materialnej podpory, ktora uspokoji
zakladné potreby - kde byvat, Co jest, obleCenie, starostlivost o diefa, poma-
ha rodine zamerat sa na sekundarne priority, akou je napriklad intervencia
pre ich dieta (Dunst, Trivette in McWilliam & Scott, 2001). Tieto zistenia
su konzistentné s Maslowovou hierarchiou potrieb, ktora hovori, Ze rodiny
sa nedokazu zamerat na vyssie potreby, kym nie su uspokojené ich zakladné
potreby.

Seabrook & Rodda (1991) tvrdia, Ze rodiny s novo identifikovanym diefatom
s poruchou sluchu potrebuju podstatnu mieru podpory, ak maju dosiahnut
bod ,konStruktivnej akcie“, kde robia efektivne rozhodnutia. Podpora moze
vychadzat z vnutra rodiny alebo mimo nej, moze byt vnimana ako formalna
alebo neformalna v zavislosti od vztahu rodiny k zdroju pomoci. Studie sa lisia
v nazore, ktoru podporu pokladaju rodi¢ia za najviac efektivnu. Meadow-Orlans
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& Steinberg (1993) zistili, Ze napriek tomu, Ze interakcie medzi matkou a dieta-
tfom moze pozitivne ovplyvnit pomoc z rozliénych zdrojov, neformalna podpora
zahriujuca manzZela, Sir§iu rodinu a priatel'ov bola identifikovana ako najviac
dolezita. Naopak matky, ktoré sa zucastnili Studie Meadow-Orlans, Mertens,
Sass-Lehrer & Scott-Olson (1997), uvadzali, Ze ucitelia (v naSich podmienkach
by to boli poradcovia v ranej intervencii, pozn. autora) boli najva¢sim zdrojom
pomoci.

McWilliam & Scott (2001) v tejto suvislosti upozornuju, Ze je dolezité, aky
druh podpory odbornik poskytuje. Na ilustraciu uvadzaju metaforu o nakfmeni
hladného rybou a nauceni hladného rybarceniu. V oboch pripadoch dostane
hladny pomoc, avSak iba ak ho naucime chytat ryby, pomo6Ze mu to nebyt
hladnym v buduicnosti. Paralela s intervenénym programom je nasledovna:
profesional, ktory naviaZe rodinu na seba a urobi ju tak bezmocnou, poskytuje
pomoc rovnako ako ten, ktory ju nauci vyuzivat vlastné zdroje a vyhl'adavat
pomoc vo svojom okoli. Avsak iba rodina, ktora sa nauci byt nezavisla na for-
malnej (odbornej) pomoci, sa bude vediet postarat sama o seba aj v budicnosti,
v Case nepritomnosti profesionala.

Zdroje podpory pre rodinu

V poslednom obdobi si zacina mnoho odbornikov uvedomovat prinosy
intervencie zameranej na zdroje. Vychadzaju z predpokladu, Ze rodiny maju
¢asto spojenia so SirSou komunitou, odkial mézu potencionalne Cerpat velké
mnozstvo podpory. Tento predpoklad potvrdzuju zistenia Turnbull & Turnbull
(2001), Ze ¢lenovia rodiny, priatelia, ¢lenovia komunity, profesionali a ini rodi-
¢ia deti s postihnutim mozu slazit ako zdroj a podpora pre rodiny. Maliszewski
(1998) uvadza na priklade z vlastnej skusenosti, ako komunita podporila ich
nepocujucu dcéru a tym aj ich rodinu. Zamestnavatel' dcéry obstaral TDD,
poskytol timoc¢nicke sluzby, ponukol posunkovy jazyk a témy spojené s kultu-
rou nepocujucich ako sucast rozvojovych kurzov pre svojich zamestnancov.
Komunitné skupiny z okolia rodiny pozZiadali dcéru, aby urobila prezentaciu
o nepocujucich a ich kulture pre §irSiu verejnost. Ucitel zo Skoly sa ponukol, Ze
bude tlmocit v kostole atd. Na tychto prikladoch mozeme vidiet, Ze podpora
moZe smerovat k rodine s nepocujucim ¢lenom, ale takisto aj smerom von, od
rodiny ku komunite.

Je pravdepodobné, Ze rodiny patria do viacerych komunit (blizke susedstvo,
krestanské spolocenstvo, vodacka komunita, komunita nepocujucich atd.). Cim
viacej komunitnych zvazkov rodina m4, tym vac¢Sie mnoZstvo zdrojov sa ponuka
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na rdéznych miestach. Preto by jednym zo zakladnych cielov ranej intervencie
mala byt podpora toku zdrojov z komunity smerom k rodine.

Zdroje (ako sme uz uviedli v druhoch podpory) sa tykaju hmotného majetku
ako peniaze, doprava, starostlivost o dieta, informacii, ale takisto nehmotnych
atributov, ako napriklad schopnosti a vedomosti. Rodinné zdroje mozu byt tiez
charakteristiky v rodine, ktoré podporuju coping, limituju destruktivne vzorce
a obohacuju kazdodenny Zivot v rodine. Zoznam takychto zdrojov zahriuje
flexibilitu, kohezivnost, komunikaciu a postoje rodiny, schopnost vychovavat,
kvalitu partnerského vztahu, podpornu Strukturu, schopnost tolerovat indivi-
dualne rozdiely, uvedomenie si obmedzeni, akceptaciu minulosti, schopnost
formulovat nové sny, asertivitu, porozumenie systému sluZieb a socialne zruc-
nosti (Olson & McCubbin in Jones, 1993). Tento zoznam samozrejme nie je
kompletny, ale umoZznuje zamerat pozornost poradcu na mnoZstvo zdrojov,
ktoré rodina mozZe vyuzivat v snahe vyrovnavat sa s kaZdodennym Zivotom.

Vplyv podpory na redukciu stresu v rodine

Viaceré Studie ukazali, Ze kvalita Zivota rodiny je spojena s progresom die-
tata (McWilliam & Scott, 2001) a choroba diefata ma na nu negativny vplyv
(Meadow-Orlans, 1994). Rodicia su vystavovani chronickému stresu, ked' vy-
chovavaju dieta so stratou sluchu. Pri¢inou mo6zu byt, ako sme uz uviedli, Casté
navstevy u profesionalov, kontroverzné spory ohl'adne oralnej alebo manualnej
komunikacie, ale aj rozhodovanie sa o §kolskom umiestneni diefata. Vyznamny
stres moZe sposobit aj fakt, Ze Cast profesionalov predpoklada, Ze matka bude
plnit dvojitu rolu - matky aj ucitel'a jazyka. Tieto stresy moZu podstatne odobrat
z rodicovskej energie, Casu, finanénych zdrojov, ¢o mozZe potencionalne viest
k frustracii, depresii a socialnej izolacii (Meadow in Quittner, 1991).

Socialna podpora mézZe fungovat ako tlmiC vo€i negativnym efektom stre-
su (Crnic & Greenberg, 1987; Turnbull & Turnbull, 2001) a zohrava Kritic-
kua rolu v schopnosti rodi¢ov vyrovnavat sa so stresom (Hintermair, 2000).
K podobnému nédzoru dospela Quittner (1991), ktora predpoklada, Ze schop-
nost vyrovnavat sa so stresom je mediovana satisfakciou so socidlnou pod-
porou. Matky, ktoré uvadzali vysoky stupen rodicovského stresu a stresu
spojeného s dietatom, sa citili byf menej uspokojené ich socialnou podporou.
Nespokojnost so socialnou podporou zase ovplyvnilo ich psychologické fun-
govanie a mens§iu spokojnost so Zivotom.

Quittner (1991) zaroven zistila, Ze strata sluchu u dietata mozZe mat vplyv
na socialnu siet matky. Matky nepocujucich deti uvadzaju mensiu socialnu
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siet a menej kontaktov s rodinou a matkami pocujucich deti. Tento fakt moze
potvrdzovat predpoklad, Ze matky deti s postihnutim su ¢asto socialne izolo-
vané. Prekvapujuce je vSak zistenie, Ze napriek rozdielom vo vel'kosti socialnej
siete vyzerali byt matky deti so stratou sluchu rovnako spokojné so socialnou
podporou ako pocujuce matky (Quittner, 1991; Meadow-Orlans, 1994). Tato
diskrepancia medzi velkostou socialnej siete a vnimanim emocionalnej podpory
nam naznacuje, Ze socialna podpora je multidimenzionalnej povahy a poradca
by sa mal snazit urcif, ako mozu jednotlivé druhy podpory ovplyvnit stresory.
K podobnému zaveru dospel aj Hintermair (2000), ktory tvrdi, Ze socialna
podpora musi byt poskytovana rodinam vel'mi opatrne a v ramci individualneho
kontextu rodicov.

Innocenti, Huh & Boyce (1992) v tejto suvislosti upozoriuju, Ze interven-
cia u vysoko stupnového stresu musi byt senzitivna na pri¢inu stresu, ktory sa
prejavuje. Je preto dolezité zvazit, ¢i intervencia rodinnému systému pomoze,
alebo ublizi. Napriklad stresova intervencia zamerana na rodinnu podporu ne-
musi priniest uzitok, ak su stresorom charakteristiky diefata. Autori uvadzaju,
Ze z ich vyskumu vyplyva, Ze matky uvadzali najvysSie skore stresu v polozkach
opisujucich typické charakteristiky deti s postihnutim (napr. neschopnost die-
tata plynule sa prisposobit zmene a okoliu), a tie sa zmenit nedaju.

Niektoré aspekty hluchoty dietata prinasaju stres do rodiny, ktory moéze byt
ovplyvneny systémom socialnej pomoci (Lederberg & Golbach, 2002). Autorky
tvrdia, Ze matky deti s poruchou sluchu uvadzali signifikantne va¢siu podporu
od profesionalov, zatial ¢o matky pocujucich deti uvadzali signifikantne vac¢siu
,vSeobecni“ podpornu siet. Tieto zistenia st konzistentné so Studiou Quittner
(1991). V ich vyskume sa ukazalo, Ze podpora ako vyrovnavajuci faktor me-
dzi rodicovskym stresom a spokojnostou so Zivotom nie je stabilna postupom
¢asu. Vo veku dietata 22 mesiacov a zaroven 4 rokov neovplyviiovala podpora
vyznamne rodiCovsky stres a vSeobecnu spokojnost so Zivotom. Avsak vo veku
3 rokov dietata zohravala socialna podpora vel'ku ulohu.

Vplyv podpory na interakcie medzi matkou a diefatom

V poslednej ¢asti tohto prispevku by sme radi upozornili na dve §tudie.
MacTurk, Meadow-Orlans, Koester & Spencer (1993) zistovali efekt skorych
kognitivnych, socialnych a komunikaénych zazZitkov na neskorsi socialny a jazy-
kovy vyvin dietata. Vysledky studie indikovali, Ze podpora profesionalov, rodiny
a priatel'ov (vo veku dietfata 9 mesiacov) bol signifikantny prediktor kvality
interakcii medzi matkou a diefatom vo veku 18 mesiacov.
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Takisto Meadow-Orlans & Steinberg (1993) zistovali efekt socialnej podpo-
ry na interakcie medzi matkou a dietatom, avSak na rozdiel od predchadzajuce;j
Studie sa zamerali na 18. mesiac dietfata. Autorky porovnavali 20 matiek pocuju-
cich deti s 20 matkami deti so stratou sluchu (vSetky deti boli identifikované do
veku 7 mesiacov). Vysledky studie poukazali, Ze externé hodnotenie interakcii
matka/dieta u matiek nepocujucich deti, ktoré uvadzali vysoky stupen podpory,
boli porovnatel'né s matkami pocujucich deti, avSak matky nepocujucich deti,
ktoré uvadzali nizky stupen podpory, boli hodnotené signifikantne negativnejSie
nez tie druhé.

Tieto autorky zaroven tvrdia, Ze obdobie, v ktorom je podpora poskytnuta,
zohrava vyznamnu ulohu v intervencii. Zda sa, Ze matky, ktorym sa dostalo
podpory ¢o najblizSie k dobe zistenia diagnozy straty sluchu u ich diefata,
mali z podpory VACSi UZitok, pretoZe demonsStrovali viac pozitivne interakcie
matka/diefa. Autorky uzatvaraju, Ze uroven podpory vyzera byt viac dolezita
ako mnozZstvo zdrojov podpory a postupné kombinovanie podpory z rozli¢nych
zdrojov zvySuje pozitivny efekt intervencie.

Zaver

Mnohé vyskumné studie zistili signifikantny vzfah medzi socialnou pod-
porou a jej efektom na rodinu. Ich zavery maju délezitu implikaciu pre prax
v oblasti ranej intervencie. Odbornik poskytujuci podporu v rodine by sa mal
zamerat na formalnu aj neformalnu podporu, pretoZe obe maju pozitivny vplyv
na zvladanie stresu v rodine, aj na interakcie medzi rodicom a dietatom. Snahou
poradenského pracovnika by pritom malo byt, aby rodina ziskala ¢o najvacsi
stupen nezavislosti. Pred poskytnutim podpory je nutné senzitivne identifikovat
zdroje a priority, ktoré rodina ma v emocionalnej, informacnej aj materialnej
oblasti. Takyto postup poskytne odbornikovi cenné informacie o primarnych
potrebach rodiny pred tym, ako sa zaCne zaoberat problémami spojenymi so
stratou sluchu dietata. Nevystavi sa tak riziku, Ze rodina nebude schopna spo-
lupracovat, pretoZe potrebuje uspokojit potreby na nizsej urovni.

Pouzita literatura
Bronfenbrenner, U. (1979). The Ecology of Human Development: Experiments by
Nature and Design. Cambridge, MA : Harvard University Press.

Crnic, K., & Greenberg, M. (1987). Maternal stress, social support, and cop-
ing: Influences on the early mother-infant relationship. In C. F. Z. Boukydis

60



(Ed.), Research on support for parents and infants in the postnatal period
(pp. 25-40). Norwood, NJ : Ablex Publishing, 25-40.

Dunst, C. J., & Bruder, M. B. (2002). Valued outcomes of service coordina-
tion, early intervention, and national environments. Exceptional Children,
68(3), 361-375.

Greenberg, M. T. (1983). Family stress and child competence: The effects of
early intervention for families with deaf infants. American Annals of the
Deaf, 128, 407-417.

Hanson, M. J., & Hanline, M. F. (1990). Parenting a child with a disability:
A longitudinal study of parental stress and adaptation. Journal of Early
Intervention, 14(3), 234-248.

Hintermair, M. (2000). Hearing impairment, social networks and coping: The
need for families with hearing-impaired children to relate to other parents and
to hearing impaired adults. American Annals of the Deaf, 145(1), 41-53.

Innocenti, M. S., Huh, K., & Boyce, G. C. (1992). Families of children with
disabilities - Normative data and other considerations on parenting stress.
Topics in Early Childhood Special Education, 12(3), 403-427.

Jones, E. A. (1993). Partnership with families (clinical training manual). Colo-
rado Springs : Colorado School for the Deaf and the Blind.

Lederberg, A. R., & Golbach, T. (2002). Parenting stress and social support in
hearing mothers of deaf and hearing children: A longitudinal study. Journal
of Deaf Studies and Deaf Education, 7(4), 330-345.

Luterman, D. (1979). Counseling parents of hearing-impaired children. Boston:
Little Brown.

Maliszewski, S. J. (1998). Reflections on family support: One parent’s per-
spective. In F. Bess (Ed.), Children with Hearing Impairment: Contemporary
Trends (pp. 311-321). Nashville, TN : Vanderbilt Bill Wilkerson Center
Press.

MacTurk, R. H., Meadow-Orlans, K. P., Koester, L. S., & Spencer, P. E., Social
Support, Motivation, Language, and Interaction: A Longitudinal Study of Moth-
ers and Deaf Infants, 138(1), 19-25.

McWilliam, R. A., & Scott, S. (2001). A support approach to early intervention:
A three-part framework. Infants & Young Children, 13(4), 55-66.

Meadow-Orlans, K. P., & Steinberg, A. G. (1993). Effects of infant hearing loss
and maternal support on mother-infant interactions at 18 months. Journal
of Applied Developmental Psychology, 14, 407-426.

Meadow-Orlans, K. P. (1994). Stress, support, and deafness: Perceptions of
infants’ mothers and fathers. Journal of Early Intervention, 18(1), 91-102.

61



Meadow-Orlans, K., & Sass-Lehrer, M.(1995). Support services for families
with children who are deaf: Challenges for professionals. Topics in Early
Childhood Special Education, 15(3), 314-334.

Meadow-Orlans, K., Mertens, D., Sass-Lehrer, M., & Scott-Olson, K. (1997).
Support services for parents and their children who are deaf or hard of hear-
ing: A national survey. American Annals of the Deaf, 142(4), 278-293.

Meadow-Orlans, K., Mertens, D. M., & Sass-Lehrer, M. (2003). Parents and their
deaf children: The early years. Washington, DC : Gallaudet University.

Quittner, A. L. (1991). Coping with a hearing-impaired child: A model of adjust-
ment to chronic stress. In J. H. Johnson & S. B. Johnson (Eds.), Advances
in child health psychology (pp. 206-221). Gainesville, FL : University of
Florida Press.

Sass-Lehrer, M. (2004). Early detection of hearing loss: Maintaining a family-
centered perspective. Seminars in hearing, 25(4), 295-307.

Seabrook, J., and Rodda, M., (1991). Parental response to deafness: How can
we help? ACEHI/ACEDA, 17, 64-70.

Turnbull, A. P., & Turnbull, H. R. (2001). Families, professionals, and exception-
ality: Collaborating for empowerment (4th ed.). Upper Saddle River, NJ :
Prentice Hall.

Mgr. Silvia Hovorkova
Pedagogicka fakulta UK
katedra Specialnej pedagogiky
Racianska 59

813 34 Bratislava
Infosluch@yahoo.com

62



SEBEREFLEXE SLUCHOVE POSTIZENYCH DETI
JAKO SOUCAST PRIPRAVY NA BUDOUCI POVOLANI

Milon Potmésil

Souhrn

Autor se zabyva sebereflexi déti se sluchovym postiZzenim jako faktorem,
ktery se vyznamnou mérou podili na procesu socializace, a tedy i na mife kon-
kurenceschopnosti pfi uplatnéni se na trhu prace.

Klicova slova
Sebereflexe, sluchové postiZeni, trh prace.

Abstract

Hearing-impaired children’s self-reflection as an aspect
of their professional preparation

The paper examines self-reflection of hearing-impaired children as a factor
which plays a major role in the process of socialization and as such has an effect
on the degree of successfulness on the labour market.

Key words:
Self-reflection, hearing-impairment, labour market.

Cilova skupina sluchové postizenych déti, kterou se budeme v této praci
zabyvat z hlediska schopnosti a projevl sebereflexe jako predpokladu pro pfi-
pravu na povolani a tedy i pro konkurenceschopnost na trhu prace, je skupi-
nou, kterou M. Vagnerova' zafazuje ve své praci do stfedniho skolniho véku
a na zacatek pubescence. Jedna se tedy o veék, kdy dochazi k dospivani. V nasi
préci se priklonime k ¢lenéni, které uvadi americka literatura, napfiklad Libert

' VAGNEROVA, M. Wyvojovd psychologie. 1. vyd. Praha : Portal, 2000. 528 s.
ISBN 80-7178-308-0.
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a Wicks-Nelson? a u nas Macek?® pouzZivaji toto oznaceni vékového rozpéti mezi
détstvim a dospélosti. Odrazi se zde snad vice respektovani celkové akcelerace
individualni i spoleCenské ve vékoveé vymezené §irsi skupin€. Stejné jako uvedeni
autofi budeme Clenit toto obdobi na tfi etapy:

» casnou adolescenci 10-13 let

» stfedni adolescenci 14-16 let

* pozdni adolescenci 17-20 let.

Vékova skupina, kterou se budeme zabyvat, je v rozmezi 10 az 16 let.
Pievedeno do praxe §kolniho vzdélavani to znamena, Ze se bude jednat o zaky
v patych az devatych ro¢nicich specialnich $kol pro sluchové postizené.

Podle M. Vagnerové se ve stfednim Skolnim véku - pro ucely této prace
spiSe v jeho horni hranici - jedna o obdobi pfipravy na podstatné¢ dynamict&;jsi
obdobi dospivani. Z pohledu vyvoje sebereflexe je tieba uvést, Ze v tomto obdobi
je vymezen osobni standard ditéte.* Na zakladé osobnich skolnich zkuSenosti si
je dit€ schopno urcit sviij optimalni vykon, ktery vede ke spokojenosti dospélych
osob v jeho okoli. Jedna se o proces sebereflexe, ktery je opfen o ditéti znamé
poZadavky a ocekavani rodi¢ii. Takové hodnoceni Zaka zvenku je pouZito ve
vlastnim procesu sebehodnoceni jako srovnavaci. Z vlastni praxe ndm jsou
znamy priklady déti, v jejichZ rodinach nebylo vzdélani ani jeho urovni pfifa-
zeno prili§ vysoké hodnoceni v hierarchii hodnot, a tyto déti reagovaly na své
vysledky ve Skole, které byly hodnoceny jako nevyhovujici, velice klidné a bez
obav z negativnich reakci ze strany rodicd. Také dité, které bylo ve §kole i doma
oznacovano jako neposlusné nebo neukaznéné, se pri rozhovoru odvolavalo

2 LIEBERT, R. M., WICKS-NELSON, R. Developmental psychology. 3%. edition. Prentice-
Hall. Iinc. Englewood Cliffs. New Jersey 1980. 655 s. ISBN 0-13-208256X.

3 MACEK, P. Adolescence. Praha : Portal, 1999. 208 s. ISBN 80-7178-348X.

4 Osobni standard je termin M. Vagnerové a odrazi v ném dosazitelnost jisté, ditéti znamé
urovné a jeji pfijatelnost pro dospélé - rodice, pedagogy. Pro nasi praci je tento termin
vyhodny, protoZe k jeho stanoveni, byt velmi pomyslnému, dochazi na zakladé sebehodno-
ceni a sebereflexe. Na zacatku stfedniho skolniho véku, pro nas na po¢atku adolescence, je
této operace dité schopno. Pokud budeme uvaZovat o postizeném ditéti, pak je tfeba uvést,
Ze pokud dité vladne nepostizenym intelektem a jeho fec i mysleni maji véku pfimérenou
uroven, pak s osobnim standardem ditéte mizZeme pocitat a z hlediska pedagogického
pracovat. U déti se sluchovym postizenim, s nepfiméfené vyvinutou pojmovou zasobou
nemilZeme piredpokladat aktivni praci s vlastnimi zkuSenostmi, jejich zobecnénim a vyuzi-
tim pro jednani a planovani na zakladé€ sebereflexe. Ziejmé, jak se ukaze pozdéji, bude
opét na viné komunikacéni bariéra, ktera neumoziuje vyvoj psychickych funkci, tak aby
se nejednalo o komplexni postizeni, ale o ,pouhou” vadu.
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na skutecnost, Ze takové jiZ je a neda se s tim ,nic d€lat“. Aspirace déti je tedy
velmi ovlivnéna rodinnym prostfedim a hodnocenimi, se kterymi se dité setkava
v tomto obdobi od dospélych.

Sebepojeti ditéte v obdobi casné adolescence je postaveno na subjektivnim
zobrazeni vlastni osobnosti. Do jisté miry je korigovano vlastni zkuSenosti, ale
stale jeSté - a to zejména zpocatku tohoto obdobi - neni zaloZeno na hlubSim
zobecnéni, ale Casto se opira o diléi vysledky, at uspéchy nebo neuspéchy.
Zpravidla se uvadi, Ze uz déti ve véku sedmi let jsou schopny pfijimat z prostfedi
informace verbalni i neverbalni o tom, co si o jejich ¢innosti nebo vysledcich
mysli dospé€li. Ke zpracovani takové informace musi vSak byt dit€ vybaveno
potfebnou mentalni urovni, aby mohlo viibec takovy proces zahajit. Mame-li
uvaZovat o vlastni identité ditéte ve v€ku pocinajici adolescence, je tfeba zajistit
mu volnost a podminky pro proces jeji konfigurace. Bouflivy vyvoj probiha
v oblasti socidlnich vztahi a schopnosti jejich koncepce, t€lesny vyvoj v této
dob€ pocinaji ovliviiovat i sekundarni pohlavni znaky a v neposledni fad¢ je
to srovnavani vysledku vlastni ¢innosti s vrstevniky. Pokud pojimame identitu
ditéte, jeji uchopeni a nasledné prijeti jako zaklad k dal§imu rozvoji osobnosti
a podklad pro sebehodnoceni, sebepojeti Ci sebereflexi, pak je tieba se u identity
ponékud pozastavit.

Pro ucely této zpravy jsme charakterizovali adolescenci a proces vyvoje
sebereflexe jako hodnotu ovlivnénou prostfedim a bezesporu také sluchovym
postiZenim, kterému je zaméfeni této prace vénovano. Sebereflexi budeme
i nadale pojimat jako ¢innost - zamysleni se jedince nad sebou samym, patfi
sem i schopnost reflexe vlastni minulosti a jeji zhodnoceni, pfipadné vyuZiti
predeslych zkuSenosti ¢i zavérd k dal§imu planovani. V souvislosti se schopnosti
sebereflexe budeme také pouZivat termin sebepojeti, ten charakterizujeme podle
J. Pruchy’ jako vlastni pfedstavu jedince o svém ,ja“, ktera je dlouhodobéjsiho
charakteru.

Zkoumanou skupinu tvoii sluchové postiZzené déti, kterymi se budeme v této
praci zabyvat z hlediska schopnosti a projevi sebereflexe. Vzhledem k tomu, Ze
se setkavame v surdopedii s terminologickou nejednotnosti, vymezime si skupi-
nu sluchové postiZzenych déti z hlediska jejich postiZzeni. Pfedev§im trvame na
tom, Ze existuje rozdil mezi terminem vada a postiZeni. Vadu budeme pojimat
jako jistou biologickou nedostate¢nost ve srovnani s vétS§inou populace.

s PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. 2. vyd. Praha : Portal,
1998. 336 s. ISBN 80-7178-252-1.
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PostiZeni je v naSem pohledu charakterizovano nasledné jako vada poji-
mana z §irSiho pohledu, pro specialni pedagogiku zvlasté zajimavého, protoze
souvisi velmi uzce se sebepojetim a také se sebereflexi. V predkladané praci se
tedy budeme zabyvat sluchové postiZenymi détmi, jejichZ spoleénym znakem je
sluchova vada riizné zavaznosti a dale zafazeni do specialni Skoly pro sluchové
postiZené. V tivodni ¢asti je tento problém jisté dostatecné osvétlen, ale protoze
pro nami sledovanou problematiku je toto hledisko ze strany déti zajimavé,
budeme jej sledovat jako jednu ze specifickych polozZek. Dalsi vymezeni skupiny,
se kterou budeme pracovat, je vymezeni vékové. Zamérn€ jsme pouZili terminu
adolescence v jiZ diive popsaném kontextu. Jedna se o vékovou skupinu, kterou
M. Vagnerova® zafazuje do stfedniho §kolniho véku a na zacatek pubescence.
Podle dfive podrobnéji uvedeného Clenéni se budeme zabyvat obdobim ¢asné
adolescence - vékovym rozpétim 10-13 let, a dale stfedni adolescenci - véko-
vym rozpétim 14-16 let. V praxi specialnich §kol to reprezentuje vybér déti-zak
patych az devatych roc¢nikd. Jiz dopfedu 1ze oCekavat v tomto tvrzeni rizné
diskrepance, protoZe soucasny cesky skolsky systém umoznuje vznik anomalii,
pfi kterych vék ditéte neodpovida jeho zafazeni do ro¢niku a nejedna se pouze
o pfipady, kdy Zak ro¢nik opakuje. Z hlediska véku déti budeme vysledky této
skupiny analyzovat tak, abychom mohli popsat pfipadny vyvoj v jednotlivych
polozkach a pfibliZit se vice k ndvrhu na specialnépedagogické aktivity, které
bude moZné vyuZit v praxi.

Pro potfeby nasi prace jsme oslovili vSechny Skoly pro sluchové postiZené
v Ceské republice. Jednalo se o §koly nebo skolska zafizeni, ve kterych je jednou
ze soucasti komplexu také zakladni Skola pro sluchové€ postiZzené.
Prehled specialnich Skol a §kolskych zafizeni pro sluchové postiZené, ve
kterych jsme pozadali o spolupraci’:
+ SPECIALNI MATERSKA SKOLA A ZAKLADNI SKOLA PRO SLU-
CHOVE POSTIZENE Olomouc
+ SPECIALNI SKOLY A SKOLSKA ZARIZENI PRO SLUCHOVE
POSTIZENE Brno
+ SPECIALNI SKOLY A SKOLSKA ZARIZENI PRO SLUCHOVE
POSTIZENE Liberec

¢ VAGNEROVA, M. Wvojovd psychologie. 1. vyd. Praha : Portal, 2000. 528 s.
ISBN 80-7178-308-0.

7 Vzhledem k tomu, Ze vyzkum probéhl pfed vstupem §kolského zakona 561/2004 Sb.
v platnost, jsou zde pouzity nazvy skol platnych v této dobé.
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+ SPECIALNTI SKOLY A SKOLSKA ZARIZENT PRO SLUCHOVE
POSTIZENE Plzei

+ SPECIALNI SKOLA A ZARIZEN{ PRO SLUCHOVE POSTIZENE
Ostrava-Poruba

« SPECIALNI SKOLY PRO SLUCHOVE POSTIZENE Valasské Mezifi¢i

+ SPECIALNI SKOLY PRO SLUCHOVE POSTIZENE Hradec Kralové

+ SPECIALNI SKOLY PRO SLUCHOVE POSTIZENE A PRO DETI A ZA-
KY S VADAMI RECT Kyjov

+ SPECIALNI SKOLY PRO SLUCHOVE POSTIZENE A PRAKTICKA
SKOLA Praha 5

+ SPECIALNI SKOLY PRO SLUCHOVE POSTIZENE Praha 5

« SPECIALNI SKOLY PRO SLUCHOVE POSTIZENE Praha 2

S prosbou o mozZnost sestaveni kontrolni skupiny slySicich déti jsme se
obratili na Zakladni Skolu Naves Svobody 38, Olomouc-Holice, ktera z hlediska
nami kladenych pozadavkil nejlépe splnovala podminky. Vzhledem k tomu, Ze
vSechny specialni Skoly pro sluchové postiZzené jsou organizovany jako Skoly
internatni v ramci regionu pfiblizné na urovni kraji,® demograficka struktura
je tudiZ pomérn€ pestra, a bylo tedy tfeba prihlédnout ke sloZeni kontrolniho
vzorku slySicich déti, aby co nejvice odpovidal demografickou skladbou détem
ve specialnich §kolach, které neni mozZné jednotné zafadit do skupiny déti mést-
skych nebo vesnickych. Okrajova ¢ast mésta Olomouce se tomuto poZadavku
pribliZila nejvice, i kdyZ se domnivame, Ze se demografické vlivy nepromitaly
vyznamnym zpisobem do naSich vysledki.

Podle udaji, sdélenych fediteli specialnich §kol, bylo mozno uvazovat
o vzorku 441 sluchov€ postizenych déti, Zakt patého az devatého ro¢niku spe-
cialni zékladni Skoly. Kromé¢ specidlni Skoly v Ivancicich (35 déti) jsme ziskali
udaje od 327 déti, coz je 76 % z celkového poctu sluchove postiZenych déti,
které ve specialnich Skolach pro sluchové postiZené plni svoji §kolni dochazku.
Jako spole¢né jednotici kritérium jsme pouZili prave tu skute¢nost, Ze déti jsou
Zaky specialni zakladni Skoly pro sluchové postizené. Uvedené kritérium totiz
vylucuje pritomnost a tim i ucast déti s mentalnim postiZenim.

8 Uréitou vyjimku tvofi hlavni mésto Praha, kde jsou tfi plné organizované zakladni skoly
pro sluchové postizené s dalSimi zafizenimi, ktera vytvareji bézny standard. Vsechny
uvedené specialni §koly zajistuji vychovu a vzdélavani déti a zakl z Prahy a stfedoCeského
kraje.
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Metodika vyzkumu

Sestavili jsme a po pilotnim ovéfeni uvedli dotaznik, jehoz administrace
by méla byt pfi pouziti ve specidlnépedagogické praxi pomérné jednoducha -
k tomu byly zvoleny i formulace vyrok, které by mély byt respondenttim dosta-
teéné srozumitelné. Na druhé stran€, i kdyz vime, Ze se stale zvySuje pocCet
pedagogickych pracovniki ve specialnich skolach pro sluchové postizené, kteri
absolvovali dopliikové vzdélavani ve znakovém jazyce, je text dotazniku pfipra-
ven tak, aby byl pro primérného uZivatele znakového jazyka pfelozitelny a tim
i tlumoditelny pro zvySeni jistoty, Ze dité rozumi vyroku nebo otazce.

V dotazniku jsou zafazeny vyroky do Sesti skupin podle sledované oblasti.
Jedna se o oblasti:

» sebepojeti v€etné pojeti sluchové vady

* empatie

» socialniho chovani, které by respondent volil

* pohledu na rodinné prostiedi

» sebereflexe a pland

» sebehodnoceni

* hodnoceni vztahu k okoli - diferencujici vztah k rodiné, §kole i vrstevni-
kam.

Pro odpovédi jsme zvolili pétistupnovou §kalu. Predpokladame totiz, Ze
respondenti tak budou mit mozZnost jemnéjSiho hodnoceni. Navrzené stupné
pro odpovédi jsou zvoleny tak, aby v rozmezi hodnoceni 1-5 (silny souhlas az
silny nesouhlas) bylo mozno nasledné pouzit i statistické metody pro vymezeni
vztahli mezi jednotlivymi polozkami. Pro moznost, kdy dit€ nechape vyrok nebo
neni schopno odpovédét, jsme volili u v§ech polozZek vyrok ,,nevim“. Predpo-
kladame, Ze moznost bude vyuzita v téch pripadech, kdy déti nebudou schopny
odpovédét vzhledem ke slozitosti vyroku (ne v§ak k jeho nizsi mife srozumitel-
nosti z jazykového hlediska - snaZili jsme se vyvarovat ptisobeni ¢eStiny jako
metajazyka) nebo nizké mife kompetenci ditéte v oblasti sebereflexe.

Cast dotazniku, ktera je informativni pro toto sdéleni, byla zaméfena na
sebereflexi a jeji uziti pfi pohledu do budoucnosti. Prvni dotaz se tykal predstavy
déti o budoucim zaméstnani. Nedokoncena véta , AZ skoncim Skolu, chci praco-
vat jako...“ mé€la byt détem podnétem pro pokracovani v této tivaze a pro nas
zdrojem hodnoceni relevance vyroku. V 232 pfipadech méli sluchové postizeni
respondenti jasno v predstavé o vlastni profesni budoucnosti a v 93 pripadech
vétu nedokondili. Ve srovnani s kontrolni skupinou slySicich déti je rozdil
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v nedokoncenych vétach 10 % v neprospéch sluchové postizenych. V tomto
pfipadé€ stejné jako v nasledujicim se sebereflexe stava zakladem pro sebepojeti
jako dlouhodobého procesu, ktery je takto zjevn€ narusen.

Nasledujici oblast dotazniku byla zaméfena na sebereflexi spojenou
s budoucnosti ditéte. Zcela pfiméfené véku se i zde ukazoval rozdil ve vyjas-
nénosti jak budouciho zaméstnani, tak v avahach o budouci vlastni rodiné.
I nevelky rozdil (v obou pfipadech okolo deseti procent) ukazuje na vyvojo-
vé podminény rozvoj a nabizi mozZnosti jeho vyuziti pfi vystavbé sebereflexe
(tab. 1).

Tab. 1
200 -
150 -
100 -
50 -
0 -
0 1 2 3
budouci zaméstnani Total
Total vék 10-13 Count 50 105 1 1 157
0 Total vék 10-13 % vek | 31,80 | 66,90 |0,60% |0,60%
Total vék 14-16 Count 41 121
o Total vék14-16 % vek | 25,30 | 74,70

Statistické vyhodnoceni udajt je uvedeno v nasledujici tabulce 2. Prvni
polozka ,budouci zaméstnani“ je hodnotou 0,065 na hranici statistické vyznam-
nosti.
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Tab. 2

Chi-Square Tests

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson Chi-Square 7,244(a) 3 0,065
Likelihood Ratio 7,818 3 0,05
Linear-by-Linear Association 5,737 1 0,017
N of Valid Cases 427
a 4 cells (50,0 %) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,23.

Zavér

Cilem tohoto pfispé€vku nebylo zaméfeni na specifické ukoly metodiky
a praxe jednotlivych krok pfi vystavbé sebereflexe sluchové postizenych déti
jako na problematiku ryze surdopedickou, ale propojeni poznatkd ziskanych
vyzkumnymi ¢innostmi - pojeti totalni komunikace jako prostfedku pro vycho-
vu a vzdélavani, klima §kolnich tfid a kone¢né€ cela oblast sebereflexe s poznat-
bylo potieba splnit pro to, aby se mohlo hovofit o vyvoji sebereflexe sluchové
postiZzenych déti jako integralni soucasti zdravého psychického vyvoje, a tim
prispét i ke zlepSeni jejich reflexe vlastni budoucnosti.

* Vytvafet pojmovou zasobu pro oblast, ve které se sebereflexe a procesy s ni
spojené nachazeji. Tuto vystavbu zahajit jiz od raného véku bez ohledu na
komunikacni zptisob, ktery je preferovan jako pfirozeny nebo primarni.

* Postupovat tak, aby se sluchové postizeni nestalo dominantnim problémem,
a riskovat tak, Ze aktivity budou smérovany pouze na oblast rozvoje komu-
nikace a slovni nebo znakové zasoby.

* S odvolanim na vysledky naseho vyzkumu v oblasti sebereflexe se zaméfit
zejména v pocatecnich fazich specialnépedagogické prace na grafickou opo-
ru a vyuzivat kresby, které navrhuje Greenberg se spolupracovniky v projek-
tu PATHS.

» Pri praci se zaméfit na metody a techniky vychazejici z behavioralniho zakla-
du, ktery je zaloZen na vlastni zkuSenosti a aktivité, a usnadnit tak détem se
sluchovymi vadami, a tim i s omezenym pfisunem plnohodnotnych infor-
maci, pro pribéh socidlniho a nahodného uceni lepsi vhled do problém?.
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» Podporovat a rozvijet schopnost déti pfi vyjadfovani myslenek, pociti, cha-
rakteristiky a pojeti jejich socialnich vztahti a s tim spojenou moZznost jejich
lepsi kontroly a ovliviiovani.

* Vyuzivat techniky hrani roli k osvétleni principl a déju, které jsou sluchové
postizenym kviili jejich handicapu skryty, a tim se stavaji jinak nevyuZitel-
nymi.

» Na zakladé poznanych a procvi¢enych dovednosti z oblasti sebereflexe roz-
vijet nasledné i rozhodovaci proces, pro ktery je véku a intelektu pfiméfrena
schopnost sebereflexe jednim z dalezitych vychodisek.

Milon Potmésil
Katedra specialni pedagogiky
Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého Olomouc
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KOMPARACIA VNIMANIA
PREFEROVANEJ A AKTUALNEJ SOCIALNEJ KLIMY
V TRIEDACH STREDNYCH ODBORNYCH UCILIST
PRI REEDUKACNYCH DOMOVOCH PRE MLADEZ

Jarmila Zolnova

Abstrakt

Prispevok prezentuje vysledky skimania rozdielov vo vnimani preferovanej
a aktualnej socialnej klimy v triedach strednych odbornych ucilist pri reedu-
ka¢nych domovoch pre mladez a strednych odbornych ucilist bezného typu.
Ukazalo sa, Ze uéni maju vysSie oCakavania v jednotlivych zlozkach klimy, ako
je ich aktualne hodnotenie.

Kl'acové slova
Socialna klima triedy, preferovand, aktualna socialna klima, reedukacny
domov pre mladez, stredné odborné uciliste.

Abstract

A comparison of the perception of the ideal and the real social climate
at vocational schools in re-educational institutions for adolescents

The paper presents results of a study examining the differences in percep-
tion of the ideal and the real social climate at vocational schools in re-educa-
tional institutions for adolescents and at common vocational schools. Results
indicate that pupils have higher expectations about the properties of individual
components of the social climate. This is because they not always evaluate the
existing climate favourably.

Key words

Social climate in classrooms, ideal and real social climate, re-educational
facilities, vocational schools.
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Skolska trieda je po rodine druha najvyznamnejsia socialna skupina, pros-
trednictvom ktorej sa za pomoci vychovno-vzdeldvacieho procesu realizuje
socializacia mladého Cloveka. Okrem formalnych vztahov v triede, ktoré su
dané organizaciou triedy a rozdelenim roli v nej (napr. u€itel ma nad u¢nami
prevahu svojim vzdelanim, informovanostou i celou osobnostou), sa v triede
vytvaraju i neformalne, osobné vyberové vztahy na trovni ucen - ucen, i na
urovni uéitel - ucen (Kacani a kol., 1999). Tieto osobné vztahy, ktoré su vyra-
zom sympatii a blizkosti, tvoria zloZitu sief. Neformalne skupiny u¢nov mozu
edukacnu pracu pedagdgov tak podporovat, ako aj stazovat. U¢itel svoju Cin-
nost musi postavit na najhlbSom poznani kazdého ucna ako individua i ako
¢lena socialnej skupiny. Prostredie triedy je suborom vonkajSich a vnatornych
podmienok, ktoré ovplyviiuju edukacny proces. Trieda je zaloZena na interak-
cii dvoch generéacii dospelych a deti alebo mladezZe, v ktorej kazdy ucastnik je
subjektom doterajSich skusenosti, poznatkov, hodnét. P6sobenim vonkajsich
podmienok sa d’alej rozvija a formuje. Subjektivno-objektivne vztahy tvoria
neustalu existen¢nu zakladnu vychovy. UcCitel stredného odborného ucilista
sa na vyucovani stretava s u¢hami, ktori sa navzajom liSia schopnostami, zauj-
mami, osobnostnymi vlastnostami, socialnym a vychovnym zazemim. Ucitel
v reedukacnom procese musi pocitat s faktorom, Ze popri porusenom vztahu
k spolo¢nosti maju uéni naruseny aj vztah k vzdelaniu. U¢itel ma vnimat ucna
nielen ako objekt svojho pésobenia, ale ,,vychovavany“ ma mat Sancu byt v tom-
to procese subjektom pdsobenia (Stankowski, 2003). Inymi slovami, osobnost
ucia sa bude nachadzat v situaciach vol'by medzi identifikaciou so socialnym
vplyvom a izolaciou, alebo bude bojovat s niektorym z nich. Takato zdanlivo
protichodna pozicia osobnosti ako objektu nesie v sebe aj charakteristiku sub-
jektu socializacie. U¢en vo vekovom rozpéti 16-18 rokov je nositelom bohatych
socialnych skusenosti a zaCina chapat seba v kontexte urcitého sposobu Zivota.
Ucitel na zaklade tychto informacii moze kompetentne rozhodnut o praktic-
kych opatreniach usmernujucich jeho optimalny vyvin. Vplyv ucitel'a na rozvoj
osobnosti uéna nie je izolovanym procesom, ale prebieha v triede i v prostredi
reedukacného domova.

Klima i atmosféra su javy, ktoré vyjadruji nieCo nehmatatel'né, nieco, v com
sa pohybujeme, citime, vnimame.

Podl'a Antona Furmana (1998) pojem klima vyjadruje suhrn vSetkych
premennych prostredia, ktoré svojou povahou klimu vytvaraji a zaroven ju
ovplyvauju.

Helena Grecmanova (2003, s. 17) vysvetl'uje klimu ako ,,...odraz objektivne;j
reality v naSom subjektivnom vnimani, preZivani a hodnoteni®.
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Payne a Pheysey opisuju klimu ako: ...odraz obsahu a zdrojov zvy¢ajnych
hodnét, postojov, noriem, spravania a pocitov ¢lena socialneho systému*
(In Gruneberg, Wall, 1984).

Podra Fishera (In Kolaf, 2003) je klima subjektivnym produktom pdsobe-
nia socidlneho prostredia na Ziakov a ucitel'ov. Klimu vytvaraju vSetci v triede
svojim konanim a spravanim.

Jan Lasek (2001, s. 63) hovori o klime triedy ako .,...o trvalejSom socialnom
a emocionalnom naladeni Ziakov a ucitel'ov vo vzajomnej interakcii“. Chape ju
ako ,,jav socialny, skupinovy, ktory je viazany reciprocne na svojich tvorcov, je
nimi vytvarany a zaroven na ne posobi“. Obsahové hl'adisko klimy triedy zahria
vnimanie, postoje, hodnotenie, reagovanie na vsetko, ¢o sa v triede odohrava
alebo sa uz stalo, alebo aj to, o sa oCakava, Ze sa odohra.

Domnievame sa suhlasne s Helenou Grecmanovou (2003), Jifim MareSom
a Jarom Kfivohlavym (1995), Ze ide o zovS§eobecnenie postojov, vnimania pro-
cesov tych, ktori st priamymi ucastnikmi eduka¢ného procesu.

Casové hladisko vyjadruje, Ze ide o jav dlhodoby, typicky pre uréitu triedu
niekol'ko mesiacov azZ rokov pri zachovani pribliZzne rovnakych podmienok.

Podl'a nasho nazoru klima triedy je subjektivny odraz vnimania, prezivania
a hodnotenia dlhodobych vztahov v triede vSetkymi jej aktérmi. Je to stav, ale
i proces, ktory sa vytvara v edukaénych i v reedukacnych procesoch Skolskej
triedy a ktory spitne ovplyviuje procesy v triede. Klimu triedy chapeme ako
ciel i ako prostriedok na dosiahnutie vychovno-vzdelavacich cielov.

Jifi Mares$ a Jan Lasek (2003) pre uzsie poznanie rozsahu zvlastnosti triedy
odporucaju pouzivat terminy vyjadrujice socialnopsychologicky rozmer. Su
to socialna klima a socidlna atmosféra, pricom pre zakladné rozliSenie oboch
terminov doélezitu ulohu zohrdva dimenzia ¢asu a dimenzia premenlivosti
vztahov.

Atmosféra triedy sa pouziva v najuz§om zmysle ako kratkodobé, situacne
podmienené socidlne a emocné naladenie v triede celou skupinou Ziakov ale-
bo niektorymi jej Clenmi, ktoré sa moZe v priebehu jednej vyucovacej hodiny
menit podl'a okolnosti (pred pisomnou pracou, pri rieSeni nepredvidatel'nej
konfliktnej situacie, po prichode in§pekcie do triedy atd.). Ide o situacie, ktoré
nie su sucastou kazdodenného edukacného procesu.

Klimu triedy vytvaraju jej aktéri. Helena Grecmanova (2003) a Teodor
Kollarik (1999) za aktérov klimy triedy povazuju vSetkych Ziakov, ktori navste-
vuju danu triedu, a ucitel'ov vyucujucich v triede.
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Anton Furman (1997/1998) piSe, Ze ak ucitel skima vnimanie klimy triedy
u kazdého Ziaka zvlast, hovorime o individualnej urovni klimy.

Z praxe v reedukacnom domove vieme povedat, Ze aj jeden Ziak s tazkymi
poruchami spravania dokaze ovplyvnit a menit klimu triedy negativnym sme-
rom. Tuto problematiku ovplyviiovania klimy triedy jednym aktérom nemame
u nas zatial preskumanu a vedecky podloZenu.

Aktéri klimy vstupuju do triedy s rozdielnym statusom, postojom a sku-
senostami z doterajSieho rodinného a Skolského prostredia. Prostrednictvom
socialneho Zivota v triede mdze dochadzat k zmenam socialneho statusu,
k zmenam roli, k upevilovaniu a vytvaraniu novych socialnych a psychickych
potrieb. Individualne danosti aktérov a aktudlne preZivanie Zivota v triede s
determinantami klimy triedy. ,,Su relativne svojbytné, ovplyviuju vznik, podobu
a ucinky klimy.“ (LaSek, 2001, s. 60)

Podl'a Jana LaSeka (2001) determinantami triedy su:
zvldstnosti Ziakov: Ziak ako individualna osobnost a Ziak ako Clen triedy
zvldstnosti ucitelov: ucitel ako individualna osobnost a §tyl jeho vyucby
zvldstnosti triedy: vztah ucitel a trieda, ziaci ako celok, skupiny v triede.

NajmenS$imi ¢astami klimy triedy su zlozKky, ktoré vytvaraju zlozita Struktu-
ru. V ramci Struktury klimy triedy dochadza k ich zoskupovaniu do dimenzii.
PodTIa toho, ako silne alebo slabo determinanty na seba posobia, vytvaraju
kvalitu a kvantitu dimenzii.

Moos (In Glover, Coleman, 2005) vymedzuje tri dimenzie klimy triedy.
Je to dimenzia osobného rastu alebo cielova orientacia, dimenzia vztahova
a dimenzia udrZiavania a zmeny systému.

Zostavenie dimenzii a ich obsahové naplnenie zloZkami zavisi od toho,
aky vyskumny alebo diagnosticky dotaznik si zostavi vyskumnik alebo ucitel.
Skolska trieda je skupinou, v ktorej sa utvaraju a formuju funkéné a neformalne
vztahy.

Specifikom triednej skupiny je jej premena v kolektiv, ktory sa vyznacuje
dobrou vnutornou organizovanostou, spolupracou, zodpovednostou (Vizdal,
1988).

Podl'a Tucmana (In Lovas, 1997) spravanie v skupine je produktivne, rieSia
sa problémy, plnia sa ulohy, vztahy su stabilizované a dosahuje sa optimalny
vykon. U¢ni su zaujati Skolskou pracou, su jasne stanovené a plnené pravidla
spravania sa a vysoko hodnotia pomoc ucitel'a (Lasek, 2001). MoZeme povedat,
Ze takato skupina sa vyvija progresivnym smerom, medzi ucitel'om a uénom je
dobry vztah. Vyvin skupiny moze mat aj regresivny charakter. Vtedy su vztahy
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naru$ené, dochadza k ¢astym konfliktom, prevlada napétie, vzdor, nediscipli-
novanost u¢nov. Komunikacia v triede medzi aktérmi klimy uruje dynamiku
triedneho systému. Ucitel prostrednictvom komunikacie prindsa do triedy vy-
ucovaci obsah, realizuje vyucovacie metody. Okrem symetrickych vztahov sa
medzi ucitelom a Ziakmi vytvaraji asymetrické vztahy. V asymetrickom vztahu
moZe ulitel rozhodovat o tom, s kym, o com a akym sposobom bude komuni-
kovat. UZ len uprednostiiovanie niektorych ziakov, sposob komunikacie (vyska
tonu, hlasnost, mimika tvare), hodnotenie Ziaka odraza postoj k nemu. To sa
deje Casto pred celou triedou. U¢itel je vnimany a hodnoteny vSetkymi Ziakmi
a takto sa vytvara cela siet vztfahov.

Aby sa v triede mohli realizovat vychovno-vzdelavacie a reedukacné cie-
le, je potrebné, aby boli jasne a strucne stanovené pravidla spravania sa. Ich
zostavovateImi maju byt ucitelia a Ziaci. UCitel' vystupuje v role koordinatora
a organizatora. Podl'a Stanislava Bendla (2004) ucitel pri ich zostavovani ma
reSpektovat zasadu optimizmu, cielavedomosti, zrozumitel'nosti, uprimnosti,
doslednosti, jednotnosti, trpezlivosti a orientacie na kladné vlastnosti Ziakov.

Dodrziavat poriadok v triede napomahaju aj komunikaéné pravidla (Gavora,
2003). Autokratické pravidla komunikacie stavaju Ziaka do roly Cakatela, pasiv-
neho prijimatel'a informacii. Ziaci sa v tichosti spajaju do skupin a s ugitelom
bojuju o moc. Hladaju stratégie, ako narusit priebeh vyuCovania, vyviest ucitel'a
z miery. Autokraticky ucitel ma iné pravidla pre Ziakov a iné pre seba. MozZe si
vziat slovo kedykol'vek, hovorit, s kym chce, zvolit si tému, a Ziak moZe hovo-
rit, len ked’ dostane slovo, o tom, ¢o ma urcené, a s kym ma urCené. Liberalne
komunikac¢né pravidla umoziuju ziakovi zvolit si tému uciva na zaklade dohody
s u¢itelom, mo6zZe odbodit od témy, moze viest diskusiu, odloZit odpoved. Ako
d'alej Peter Gavora uvadza, ucitel moZe pouZivat oba typy komunikacnych
pravidiel, a to podla momentalne;j situacie v triede a podl'a charakteru organi-
zaénej formy vyu€ovania. Pri hromadnom vyucovani odporaca autor pouzivat
autokratické pravidla a pri skupinovej forme prace odporaca pouzivat liberalne
pravidla komunikacie.

Ucitel' v reedukacnom prostredi triedy ovel'a CastejSie ako ucitel v tradic-
nej triede vystupuje v role pomahajuceho ucitel'a. Ide o pomoc pri adaptacii
Ziaka na prostredie reeduka¢ného domova a §koly, pomoc pri doucovani, pri
rieSeni osobnych a skupinovych konfliktov v triede. Tuto rolu si musi ucitel
,budovat® svojim pozitivnym pristupom k Ziakovi, ktory ho bude ako takého
vnimat a déverovat mu. V humanisticky orientovanej prevychove v reedukac-
nych domovoch a §kolach je orientovanie ucitel'ov na poskytovanie pozitivnej
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pomoci, na zvySovanie sebaucty Ziakov, o ma vyznam pre vytvaranie klad-
nej klimy v triede. Medzi d'alSie zloZky, ktoré vytvaraju kladnu klimu v triede,
patri atmosféra dovery, pocit prisluSnosti ku kolektivu, zaangaZovanie Ziakov
do rozhodovania, ucitelova vierohodnost, jasné oCakavania vysledkov ucenia,
spravodlivost a sluSnost v spolupraci (Walsh, 1996).

Vyznamnym komponentom vytvarania vztahov ucitel'a k Ziakom a naopak
je hodnotenie. Preco ucitel hodnoti, aké ciele sleduje? Hodnotenie ma byt
spatnou vazbou pre ucitela, pre Ziaka, ma Ziaka motivovat a umoznuje posudit
jeho pripravenost pre d’alSie ucenie (Kyriacou, 1996).

V reedukac¢nom procese je klasifikacia ako jedna z foriem hodnotenia menej
prisna ako v tradi¢nych §kolach. Pozitivna klasifikacia pri splneni jednoduchej
ulohy ma v adaptacnej faze u¢na na nové podmienky viac motiva¢ny charakter.
Ma napomoct zvySovat sebavedomie, motivovat ho pre §kolsku pracu. Ak je
to ucen, ktory bol do domova umiestneny aj z dévodu zaskolactva, pozitivnym
hodnotenim a klasifikaciou ho u€itel motivuje k zozbieraniu vnutornych sil
potrebnych na doplnenie zameSkaného uciva. Nadmerné zdoraznovanie klasifi-
kacie vSak vedie k deformacii hodnot uénov, a to tym, Ze sa vykonnost dava na
prvé miesto (Hrabal, 2002) a vedie k nezdravej sufaZivosti v triede. Ako vieme,
takato nezdrava sutazivost negativne ovplyviuje vytvaranie pozitivnej socialnej
klimy. Zistovanie a ovplyvhovanie klimy v reedukacnom procese je jednym zo
zakladnych uloh ucitela.

Netreba zabudat na Skolu, ktora ma svoju klimu odraZajucu sa v klime ucitel-
ského zboru a v klimach jednotlivych tried. V §kolach, ktoré su interpersonalne
neosobné a preludnené, ktoré maju nizke naroky na Studentov a je v nich slaba
komunikacia, sa vytvara negativna klima, ktora prispieva ku kriminalnemu spra-
vaniu Ziakov (Goge-Berliner, 1988). Kuperminc (In Glover, Coleman, 2005) vo
svojom vyskume dosiel k objavu, Ze pozitivne znaky fyzického, spolo¢enského
prostredia alebo klimy nabadaju k otvorenejSim priatel'skym vztahom, Co ma
za nasledok zniZenie agresie a osobnostne depresivneho spravania.

Ciel vyskumu, hypotéza

Nasim cielom je analyzovat socialnu klimu $kolskej triedy u uc¢iov strednych
odbornych ucilist pri reedukanom domove pre mladez (d'alej ako RDM).

Vychadzajuc z ciela sme si stanovili alternativnu hypotézu: Existuje Statis-
ticka vyznamnost v hodnoteni preferovanej a aktualnej socialnej klimy triedy
u ucnov strednych odbornych ucilist pri reedukacnych domovoch pre mladez
aj u ucnov strednych odbornych ucilist bezného typu.
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Charakteristika suboroy

Vyberovy subor tvori 60 u¢nic stredného odborného ucilista pri RDM v Spis-
skom Hrhove a Zlatych Moravciach a 60 uc¢nov Stredného odborného ucilista
pri RDM v Hlohovci a Tornali. Priemerny vek respondentov je 17,5 rokov.
Podl'a psychologického vySetrenia intelektualne schopnosti u vSetkych respon-
dentov sa pohybuju v pasme priemeru.

Kontrolny stibor tvori 120 u¢nov a uénic, ktori navstevuju stredné odborné
uciliStia bezného typu. Priemerny vek respondentov je 16,5 rokov.

Pouzita metoda

Na zodpovedanie vyskumného ciel'a sme pouZzili dotaznik socialnej klimy trie-
dy: ,,8kala prostredia triedy“ (CES) v preferovanej (P) a aktualnej (A) forme.
Autormi dotaznika socidlnej klimy CES (Classroom Environment Scale)
verzie z roku 1986 su australski vedci Fraser a Fisher. Do ¢eského jazyka prelo-
Zil a upravil Jan Lasek (1990-1991, s. 176, 2001, s. 128-131). Obsahuje 24 po-
loziek, ktorymi sa skima tychto 6 premennych klimy:
angazovanost ziaka, jeho zaujatie Skolskou pracou (polozky €. 1, 7, 13, 19);
vztahy medzi Ziakmi v triede (polozky ¢. 2, 8, 14, 20)
ucitel'ova pomoc a podpora (polozky €. 3, 9, 15, 21)
orientacia ziakov na ulohy (polozky ¢. 4, 10, 16, 22)
poriadok a organizovanost (polozky €. 5, 11, 17, 23)
jasnost pravidiel (polozky ¢. 6, 12, 18, 24).

N AW

Respondent reaguje na kazdu polozku odpovedou Ano alebo Nie. Za od-
poved Ano ziska 3 body, za odpoved Nie 1 bod a u poloziek oznacenych R je
to naopak. Pri nevyplnenej alebo chybne vyplnenej odpovedi ziskava 2 body.
Body sa scitaju pre kazdu zo 6 premennych zvlast, pricom respondent moze
ziskat v jednom dotazniku minimalne 4 body, maximalne 12 bodov a priemer-
ne 8 bodov. Dotaznik bol zadany respondentom najprv v preferovanej forme
a s odstupom troch mesiacov v aktualnej forme. Dotaznik v oboch formach
sme preloZili do slovenského jazyka.

Celkovy pocet 240 respondentov oboch suborov hodnotilo preferovanu a ak-
tualnu socialnu klimu vytvaranu ucitelom na vyucovacej hodine matematiky
a slovenského jazyka a literatury. Problém, ktory sme si stanovili, je najma
v oblasti poznania a rozliSenia Specifik vnimania klimy triedy. Problém spociva
v tom, Ci u¢ni strednych odbornych ucilist pri RDM vnimaju socidlnu klimu
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triedy inak ako ucni strednych odbornych ucili§t bezného typu, a ak ju vnimaja
inak, ¢i ich vnimanie je negativne, alebo pozitivne. Za pozitivne povaZzujeme,
ak hodnotia preferovanu a aktualnu socidlnu klimu triedy nadpriemerne, to
znamena, Ze bodové ohodnotenie v niektorej z kategorii je vysSie ako 17 bodov.
Za priemerné hodnotenie socialnej klimy povazujeme hodnotenie v rozmedzi
bodového hodnotenia 16-17 bodov.

Alternativna hypotéza, ktorti chceme verifikovat, spo€iva v tom, ze budu
rozdiely medzi hodnotenim preferovanej a aktualnej socidlnej klimy, a to ako
u ucnov strednych odbornych uéilist pri RDM, tak aj u u¢nov strednych od-
bornych ucilist bezného typu. Predpokladame, Ze aktualne vnimanie socialnej
klimy triedy sa bude liSit od preferovanej socialnej klimy minimalne v jednej zo
Siestich premennych dotaznika CES, a to v oboch vyskumnych suboroch.

Od oboch vyskumnych suborov sme zozbierali 480 dotaznikov CES v ak-
tualnej forme a 480 dotaznikov CES v preferovanej forme. Minimalny pocet
bodov, ktoré moze respondent dosiahnut, je 8 bodov, maximalne je to 24 bodov.
Hranica priemeru je 16 bodov.

V konkretizacii hypotézy pre jej empirické overovanie sme sledovali, ktoré
premenné su §tatisticky vyznamné. Dalej sme porovnavali priemery vietkych
vyznamne premennych.

Na verifikovanie Statistickej vyznamnosti sme pouZili t-test parovy. Aby sme
mohli hypotézu potvrdit, pozadujeme, aby sa asponl v jednej premennej potvrdi-
la Statisticka vyznamnost medzi dvoma nezavisle premennymi u respondentov
vyberového suboru aj kontrolného stiboru.

Rozdiely vo vnimani aktualnej a preferovanej socialnej klimy triedy
u ucnov strednych odbornych u¢ilist pri reedukac¢nych domovoch pre mladez

Od vyskumného suboru, tj. 120 respondentov, sme zozbierali 240 dotazni-
kov CES v preferovanej forme a 240 dotaznikov CES v aktualnej forme.

Tabul'ka 1 ukazuje vyznamnost, resp. nevyznamnost parového porovnavania
preferovanej a aktualnej socialnej klimy.
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Tab. ¢. 1:
Vysledky a vyznamnost medzi preferovanou a aktualnou socialnou klimou triedy u ucnov
vyberového suboru

Premenné A- M. S.D t-test p
P A P A

1 18,85 15,99 2,80 3,15 0,000**
2 19,70 17,79 3,31 3,75 0,000%*
3 19,09 17,53 3,14 4,48 0,002%*
4 16,23 16,81 3,82 3,74 0,196
5 18,83 15,20 3,48 3,26 0,000**
6 19,55 19,14 3,55 4,10 0,398

* _p < 0,05; ** -p < 0,01

Legenda:

1 - angazovanost ucnov, ich zaujatie §kolskou pracou
2 - vztahy medzi u¢hami v triede

3 - ucitel'ova pomoc a podpora

4 - orientacia uc¢na na ulohy

5 - poriadok a organizovanost

6 - jasnost pravidiel

A - aktualna forma dotaznika CES

P - preferovana forma dotaznika CES
A.M. - aritmeticky priemer

S.D. - smerodajna odchylka

Zistili sme, Ze pri hodnoteni oakavanej socialnej klimy triedy je ich ocCa-
kavanie v piatich kategoriach nadpriemerné. Oproti tomu aktualne hodnotenie
socialnej klimy je v piatich premennych horSie vzhl'adom na o¢akavanie, pricom
v dvoch premennych dosahuju aZ podpriemer.

Tieto vSeobecné zistenia, maju tuto Statisticky vyznamnu podobu:

Ucni strednych odbornych uéili§t pri RDM v porovnani s tym, ako oCaka-
vali, aktualne vnimaju:

- zaujatie Skolskou pracou horsie a aj podpriemerne

- vztahy so spoluziakmi nadpriemerne, ale horSie

- pomoc a podporu od ucitel'a nadpriemerne, ale horSie

- poriadok a organizovanie vyucovacieho procesu podpriemerne a negativne.

Zo siestich sledovanych mozZnosti sa v Styroch pripadoch potvrdila vyznam-
nost.
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Rozdiely vo vnimani aktualnej a preferovanej socialnej klimy triedy
u ucnov strednych odbornych uéilist bezného typu

Od kontrolného suboru 120 respondentov sme zozbierali 480 dotaznikov
CES v preferovanej i aktualnej forme.

Vo v§eobecnosti moézeme povedat, Ze respondenti kontrolného suboru maju
v piatich premennych vysSie oCakavania, ako je ich aktudlne vnimanie socialne;j
klimy triedy.

Tabulka 2 ukazuje priemery a rozdiely medzi preferovanou a aktualnou
socialnou klimou.

Tab. é. 2:
Vysledky a vyznamnost medzi preferovanou a aktualnou socialnou klimou triedy u u¢nov
strednych odbornych ucilist bezného typu

Premenné A-M. S.D. t-test p
P A P A

1 18,68 16,68 2,71 3,26 0,000%*
2 19,87 16,90 3,03 3,81 0,000%*
3 20,39 15,51 2,88 4,05 0,000%*
4 15,54 16,36 3,76 3,56 0,068
5 20,35 14,35 3,05 3,10 0,000%*
6 20,09 18,99 3,42 3,58 0,009**

*-p <0,05; ** -p <0,01

Legenda:

1 - angazovanost u¢nov, ich zaujatie §kolskou pracou
2 - vztahy medzi u¢hami v triede

3 - ucitel'ova pomoc a podpora

4 - orientacia u¢na na ulohy

5 - poriadok a organizovanost

6 - jasnost pravidiel

A - aktualna forma dotaznika CES

P - preferovana forma dotaznika CES
A.M. - aritmeticky priemer

S.D. - smerodajna odchylka
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Z tabulky vyplyva, Ze respondenti kontrolného stiboru vyznamne aktualne:

- priemerne a horSie hodnotia zaujatie Skolskou pracou, ako ju oCakavaju

- priemerne a negativnejSie vnimaju vztahy so spoluziakmi, ako ich ocakavali

- podpriemerne a negativne vnimaji pomoc a podporu ucitela, ako ju nad-
priemerne oCakavali

- podpriemerne a negativne vnimaju poriadok a organizovanie vyucovacieho
procesu, ako ho ocakavali

- nadpriemerne, ale horSie hodnotia jasnost a déslednost v dodrziavani pra-
vidiel, ako ich ocakavali.

Potvrdenie alebo nepotvrdenie hypotézy v jednotlivych premennych ma
rovnaku vahu, pretoZe za rozhodujuce povaZzujeme nadpriemerné, priemerné
i podpriemerné hodnotenie socialnej klimy v triede.

Alternativna hypotéza spocivajuca v tom, Ze budu rozdiely v hodnoteni
oCakavanej a aktualnej socialnej klimy u uc¢nov strednych odbornych ucilist
pri RDM aj u u¢nov strednych odbornych ucilist bezného typu, sa minimalne
v jednej premennej potvrdila.

Zavery vyskumu

Alternativna hypotéza predpokladala, Ze budu rozdiely medzi hodnotenim
preferovanej a aktudlnej socidlnej klimy, a to u respondentov vyberového aj
kontrolného stuboru.

Vo vyberovom subore je medzi hodnotenim preferovanej a aktualnej social-
nej klimy Statisticka vyznamnost v Styroch premennych. Respondenti aktudlne
vnimaji podpriemerne zaujatie Skolskou prdcou, poriadok a organizovanie vyuco-
vacieho procesu. Vztahy so spoluziakmi, pomoc ucitela vnimaju nadpriemerne, ale
horsie, ako ocakdvali.

Medzi preferovanou a aktualnou formou socialnej klimy triedy u respon-
dentov kontrolného suboru je Statisticka vyznamnost v piatich premennych.
Zistili sme, Ze respondenti vnimaju priemerne zaujatie $kolskou pracou, vztahy
so spoluziakmi. Nadpriemerne hodnotia zrozumitel'nost pravidiel spravania sa.
Podpriemerne vnimaju ucitelovu pomoc a poriadok vo vyu¢ovacom procese.

Statisticka vyznamnost sa potvrdila v deviatich premennych z dvanastich
mozZnych sledovani, o povazujeme za potvrdenie hypotézy.

Za dolezité pozitivne zistenie nasej prace pokladame to, Ze u¢ni maju nad-
priemerné o€akavania vo vSetkych Siestich kategoriach socialnej klimy, ako je
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ich aktualne hodnotenie. MoZno tieZ povedat, Ze pri hodnoteni preferovane;j
a aktualnej socialnej klimy sa uplatiovali individualne zvlastnosti u¢nov, o com
svedcia relativne vel'ké Standardné odchylky premennych.

Vysledky nasej prace sa daju vyuzit v oblastiach reedukacie v podmienkach
RDM nasledovne:

Dotazniky maju diagnosticku vypovednu hodnotu a umozZiuju ucitelovi
poznat vztahy v triede, uroven organizovania vyucovacieho procesu, narocnost
uciva z pohl'adu uc¢nov.

Vysledky mozu ucitelia vyuZit na ziskanie informacii o svojom pristupe
k u¢iom a moznostou korigovat svoje spravanie. Pri navodeni zmeny vlastného
spravania moZe ucitel postupovat podla tychto krokov (Peck, 1994):

- definuj spravanie, ktoré chces zmenit

- sleduj pri€iny, prejavy a nasledky svojho spravania
- posiliuj Zelané spravanie

- pri navodzovani zmeny spravania bud’ doésledny.

Pri budovani humanistického vztahu k u¢iom musime re§pektovat Styri
principy systému P - C - E (Person Centred Education) autora Carla Rogersa
(In Zelina, 2000). Ide o princip kongruencie, akceptacie, empatie a autoeva-
luacie:

Dosiahnut pozitivne zmeny v socialnej klime triedy aj pomocou novSich
foriem vyuéovania (Cap, 1997), ako je programové a problémové vyucovanie.

Respektovat individualne osobitosti kazdého ucna a vypracovat pre neho
individualny plan prace, aby sa ¢o v najkratSom Case vyrovnal s vedomostnymi
nedostatkami (TisoviCova, 2004).

Pravidelne po skonceni vyucovania usporaduvat v triede neformalne ,tried-
ne stretnutia“, ktorych cielom by bolo ventilovanie osobnych tazkosti a prob-
Iémov.

Vyuzit videozaznamy vyucovacich hodin na sebareflexiu ucitel'a a uéiov.
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PRACA S DREVOM V PRACOVNEJ VYCHOVE

Jan Bajtos

HONZIKOVA, J., NOVOTNY, J. Dfevo v pracovni vychové. 1. vyd. Plzen : Kraj-
ské centrum vzdélavani a Jazykova skola, 2005. 251 s. ISBN 80-7020-150-9.

Predkladana praca si kladie za ciel prezentovat Studentom, ale aj ucitelom,
zakladné informacie o dreve ako o materiali, ktory ¢lovek uz od nepamaéti vyuzi-
va. Vzhl'adom na skutoCnost, Ze Studenti ucCitel'stva zamerani vo svojom stadiu
na predmet pracovna vychova potrebuju zakladné informacie z predmetnej
problematiky, povazujem pracu ,,Dievo v pracovni vychové® za aktualnu a v pe-
dagogickej praxi za potrebnu. Nielen Studenti, ale aj ucitelia predmetu pracov-
na vychova v praci najdu jednak vysoko odborne prezentovanu problematiku
tykajucu sa dreva ako zakladného konsStrukéného materialu a jednak vhodnu
inSpiraciu pre vyber pracovnych nametov v podmienkach Skolskej praxe.

Praca je spracovana v dvoch formach. Prvu tvori printova podoba prace
pozostavajuca z jedenastich samostatnych kapitol v rozsahu 34 stran. Druha
forma je v podobe 22 suborov na CD-disku s rozsahom celkom 201 stran textu
s obrazkami, zo 130 fotografii, z dvoch animovanych filmov a zo Styroch pre-
zentacii. Struktiru printovej ¢asti prace tvoria kapitoly zamerané na teoreticku
analyzu problematiky dreva ako zakladného konStrukéného materialu. V kapi-
tole ,Vyznam pracovni vychovy ve vzdélavacim systému® je vecne a spravne
popisany vyznam pracovnej vychovy na jednotlivych stupnoch §koél, poc¢inajic
predskolskymi zariadeniami cez prvy stupeil ZS az po 2. stupeii ZS. Kapitola
»,Dievo a jeho stavba“ je spracovana prehladne, a €o sa tyka rozsahu i obsahu,
aj vcelku vycerpavajuco. Text je vhodne doplneny obrazkami, ktoré vyrazne
zvy§uju jeho nazornost a ulah¢uju proces porozumenia Citatel'ovi. Taktiez sa
tu nachadza spracovanie problematiky aglomerovanych materialov. Je to opat
z hl'adiska odborného spracovania vecné a strucné, ale zastavam nazor, ze pre
potreby uéitela pracovnej vychovy dostacujiice. DalSia kapitola je venovana
popisu nastrojov a naradia potrebného na opracovanie dreva. Za vhodné pova-
Zujem zaradenie kapitoly ,Bezpecnost a ochrana zdravi pfi praci se dfevem* do
textu prace. Su v nej uvedené najzakladnejSie bezpecnostné predpisy pri praci
v Skolskych dielnach. Popis algoritmu prace s CD-diskom uvedeny v posledne;j
kapitole je prehl'adny a uplny. V printovej ¢asti prace su ucelne uvedené odkazy
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na CD-disk, ktory v mnohom doplfa text prace. Je to jednak v textovych subo-
roch a prezentaciach, ktoré detailnejSie rozpracovavaju konkrétnu problematiku
po odbornej stranke, a taktieZ ponukaji mnozZstvo pracovnych nametov pre
pracu s drevom v podmienkach §kolskej praxe.

Printova Cast prace je vhodne doplnena sibormi nahranymi na CD-disku.
V nich autori ponukaju ¢itatel'ovi mnoZstvo odbornych informacii v predmetne;j
problematike a mnoZstvo nametov pre pracovné vyucovanie. Sucastou CD-
disku je aj fotogaléria, animované filmy a prezentacie, ktoré mozu posluZzit ako
Casti umiestnenej na CD-disku je na vysokej estetickej a grafickej irovni a pre
Citatela ma vysoky motivacny ucinok. Samotné pracovné namety su original-
ne a urcite vyuZiteIné v pracovnej vychove v podmienkach zakladnych §kol
a predskolskych zariadeni.

Praca je svojou odbornostou, originalnostou, uplnostou a celkovym spra-
covanim vhodna ako metodickd pomédcka pre pedagogickych pracovnikov na
ZS a v predskolskych zariadeniach, ktori bud’ vyuéuju pracovnu vychovu, alebo
sa touto problematikou zaoberajui s detmi pri mimoskolskych Cinnostiach. Je
vhodna aj pre Studentov ucitel'stva predmetu pracovna vychova. Namety z nej
moZu vSak Cerpaf aj mnohi ini Citatelia, ktori maju zaujem o tvorivu pracu
s drevom v podmienkach vychovy a vzdeldvania mladej generacie.

Jan Bajto§

Ustav humanitnych vied
Prirodovedecka fakulta
UPIJS Kosice
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AKO NETRADICNE VYUCOVAT PREDMET PRACOVNA VYCHOVA

Jan Bajtos

HONZIKOVA, J. Netradicné v pracovni vychové. 1. vyd. Plzef : Krajské centrum
vzdé€lavani a Jazykova §kola, 2005. 241 s. ISBN 80-7020-149-5.

Uvodom mojej recenzie si dovolujem vyslovit presvedéenie, Ze praca ,,Ne-
tradi¢né v pracovni vychové“ napomoze ucitelom teoreticky a prakticky sa
orientovat v problematike netradi¢nych vyucovacich metod a organiza¢nych
formach v predmete pracovna vychova na ZS. Toto tvrdenie opieram o sku-
tocnost, Ze v predkladanej publikacii najdu ucitelia nielen ramcovu teoreticka
analyzu vybranej pedagogickej problematiky, tj. problematiku vyuc¢ovacich me-
tod a organizacnych foriem vyucovania, ale aj aplikacné vystupy pre vlastna
pedagogicku prax v predmete pracovna vychova. Uc¢itel predmetu pracovna
vychova v praci najde nielen netradi¢né metody a formy prace, ale zaroven vyu-
Zitie netradiénych materialov pre pracovné namety. Cast publikacie je venovana
vyuzitiu stavebnice LEGO pre tvorivé a netradicné vyucovanie na zakladnej
Skole. Precizny pristup autorky k spracovaniu predmetnej problematiky moze
posluzit ucitel'om predmetu pracovna vychova ako ramcovy navod pre projekto-
vanie a realizaciu ich vlastnej vyucby so zameranim na rozvoj tvorivosti Ziakov.
Z uvedenych dovodov je mozné konstatovat, ze predkladana praca obohacuje
sucasny knizny trh v oblasti pedagogickej literatury.

Praca je spracovana v dvoch formach. Prvu tvori printova podoba prace po-
zostavajuca z piatich samostatnych ¢asti. Druha forma je v podobe 15 suborov
na CD-disku v rozsahu 209 stran textu a fotografickej dokumentacie. Struk-
turu printovej Casti prace tvori charakteristika netradi¢nych metod a foriem
prace v predmete pracovna vychova, popis vybranych materialov pre pracovné
¢innosti, charakteristika stavebnice a nacrt algoritmu prace s prilohovym CD-
diskom. Cast prace venovana vyuéovacim metodam a organizaénym formam je
spracovana z hladiska vSeobecnej didaktiky na vysokej odbornej urovni.

Printova Cast prace je vhodne doplnena sibormi nahranymi na CD-disku.
V nich autorka ponuka ¢itatelovi mnoZzZstvo nametov pre pracovné vyucovanie,
ktoré vyuzivaju netradicné metddy a formy prace, netradicné materialy a staveb-
nice LEGO. Vel'mi originalne je spracovana ¢ast venovana stavebnici LEGO.
Didakticky vyznamna je aj prezentacia vyuzitia projektového vyucovania v pred-

91



mete pracovna vychova. Sucastou CD-disku je aj fotogaléria, ktora sluzi ako
Casti umiestnenej na CD-disku je na vysokej estetickej a grafickej irovni a pre
Citatel'a ma vysoky motivacny u¢inok. Samotné pracovné namety su originalne
a urCite vyuziteI'né v pracovnej vychove v podmienkach zakladnych $kol.

Praca je svojou odbornostou, originalnostou, uplnostou a celkovym spra-
covanim vhodna ako metodicka pomocka pre pedagogickych pracovnikov (uci-
tel'ov a vychovavatel'ov) na ZS, ktori bud’ vyuéuju pracovnu vychovu, alebo sa
touto problematikou zaoberaju s detmi pri mimoskolskych ¢innostiach. Namety
z nej mozZu vsak Cerpat aj mnohi ini Citatelia, ktori maju zaujem o tvoriva pracu
s netradiCnymi materialmi v predmete pracovna vychova.

Jan Bajto§

Ustav humanitnych vied
Prirodovedecka fakulta
UPIJS Kosice
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LUDOVE TRADICIE SA NEMUSIA OBAVAT O SVOJU BUDUCNOST

Jan Bajtos

HONZIKOVA, J. Lidové tradice v pracovni vychové. 1. vyd. Plzen : Krajské cen-
trum vzdé€lavani a Jazykova skola, 2005. 224 s. ISBN 80-7020-148-7.

V stucasnosti sme svedkami toho, Ze na kniZznom trhu nie je prave dostatok
najnovsej pedagogickej literatury. Co uéitelom na $kolach a d'alsim pedago-
gickym pracovnikom vel'mi chyba, su tituly, ktoré by im pomohli prakticky
sa orientovat vo vybranej pedagogickej téme a v ktorych by nasli aj aplikacné
vystupy pre vlastnu pedagogicku prax. Praca ,,Lidové tradice v pracovni vycho-
ve€“ spliuje tito naznacenu poziadavku, tj. obsahuje konkrétne navody vyuzitia
I'udovych tradicii v predmete pracovna vychova. U¢itel v nej najde pracovné na-
mety k jednotlivym I'udovym tradiciam. Precizny pristup autorky k spracovaniu
predmetnej problematiky moze poslazit uéitelom predmetu pracovna vychova
ako ramcovy navod na projektovanie a realizaciu ich vlastnej vyucby so zame-
ranim na rozvoj tvorivosti Ziakov. Z uvedenych dévodov je mozné konstatovat,
Ze autorka v praci predklada jedinecny a originalny pristup k vyuzZitiu fTudovych
tradicii vo vyu€ovani pracovnej vychovy v podmienkach zakladnych §kol.

Praca je spracovana v dvoch formach. Prvu tvori printova podoba prace po-
zostavajuca z desiatich samostatnych Casti. Druha forma je v podobe 17 stiborov
na CD-disku. Strukturu printovej asti prace tvori charakteristika vybranych
Iudovych tradicii (,,Vanoce®, ,Velikonoce® a pod.), ktora je vhodne a ucelne
doplnend nametmi na pracovné ¢innosti pre predmet pracovna vychova. Cen-
né na tejto Casti prace je aj historické zdovodnenie jednotlivych tradicii, ¢i uz
z vychodiska krestanskej kultury, alebo z vychodiska jedinecnosti jednotlivych
ro¢nych obdobi. Printova Cast prace je vhodne doplnena subormi nahranymi
na CD-disku. V nich ponuka citatel' ovi mnozstvo nametov pre pracovné vyuco-
vanie, ktoré vyuZivaju l'udové tradicie a zaroven, o je mimoriadne podnetné,
podporuju aj rozvoj tvorivosti deti. Spracovanie prilohovej ¢asti umiestnene;j
na CD-disku je na vysokej estetickej a grafickej urovni a pre Citatel'a ma vysoky
motiva¢ny u¢inok. Samotné pracovné namety su originalne a urcite vyuziteIné
v pracovnej vychove v podmienkach zakladnych §kol.

Je potrebné ocenit skutoCnost, Ze autorka pre svoju pracu zvolila progre-
sivny pristup, tj. kombinaciu kniznej podoby a suborov na CD-disku tvoriacich
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prilohovu ¢ast. Tento pristup je v sucasnej informacnej spolo¢nosti vitany a aj
postup autorky v tomto ohl'ade je mozZné povazovat za novatorsky. Za d'alSi vel-
ky klad prace povazujem aj didaktické spracovanie predkladanych pracovnych
nametov, o umozZni ucitelom bezprostredny transfer do podmienok realnej
Skolskej triedy.

Jan Bajto§

Ustav humanitnych vied
Prirodovedecka fakulta
UPIJS Kosice
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UCITEL - SKOLA - ZDRAVIE

Jana Bednarova

WIEGEROVA, A. 1. vyd. Bratislava : Regent, 2005. 163 s. ISBN 80-88904-37-4.

Publikace UCitel - skola - zdravie je druhou ¢asti monografie, volné navazu-
jici na prvni ¢ast s ndzvem Zdravie, podpora zdravia, zdravotnd vychova, vydanou
nakladatelstvim OZ V4 v Bratislavé roku 2004.

Predstavuji uceleny pohled na mimoradné zavaznou a potfebnou proble-
matiku zdravotni vychovy a jejiho zaclenovani do systému Skolstvi na v§ech
urovnich, vysokoskolskou nevyjimaje. Autorka v mnohych uvahach navazuje
na téma disertacni prace ,,Zdravotna vychova a podpora zdravia v §kolskej
sustave Slovenska“ (2001).

Prioritnim cilem monografie je podle slov autorky ,,zkoumani vztahu uci-
tel - §kola - zdravi, pfiCemz zakladni premisou je pohled na zdravi v bio-psy-
cho-socialni roviné“. Dale autorka sleduje odraz v kurikularni transformaci
vzdélavani na Slovensku i v Ceské republice s diirazem na koncepéni piisobeni
uéitele 1. stupné ZS.

Vyraznym rysem zminéné publikace je Siroky zabér, vybrouseny odborny
styl, pfehlednost podminéna barevnymi grafy dil¢ich vysledki vyzkumu, ale
predevsim logicka usporadanost a srozumitelnost. Autorka v souladu s lidovym
réenim: ,,Ptaka poznas po zpévu, ¢lovéka po feci“, prozrazuje komplexni vidéni
problematiky edukace, ale pfedev§im chape Zivot a jeho hodnoty v Sirokych
souvislostech tradi¢nich i novych koncepci rozvoje jedince a jeho zdravi.

Hlavni témata zminéné publikace jsou rozvrZena do tfi oddilti. Prvni z nich
se zamérfuje na tzv. cilové programy zdravotni vychovy a terminologické objasné-
ni pojmu kurikulum. Autorka srovnava tyto cilové programy zdravotni vychovy
v systému primarniho vzdélavani na Slovensku i v Cesku. Vzdélavaci systémy,
vychazejici ze spolecnych tradic a historickych kofent, sleduji po rozdéleni
Ceskoslovenska odlignou linii transformace vychovy a vzdélavani. V této kapito-
le autorka rovnéz analyzuje pristupy k proménam Skolskych cilovych programi
predevsim z hlediska smysluplného zaclenovani zdravotnich témat do systému
prace §koly.

V druhé kapitole se setkavame s pojmem ucitel a jeho ulohou pfi praci se
zdravotni tematikou. Autorka si je védoma zaté€Ze ve smyslu adaptace ucitele na
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zmény ve vyucovacim procesu a chape kurikulum zdravotni vychovy predevS§im

jako jednu z odborné pripravy ucitele. Soucasti druhé Casti knihy je i vyzkum

nazorl ucitelll na moznosti aplikace témat zdravotni vychovy v podminkach

1. stupné zakladni Skoly. Cile vyzkumu vS$ak jsou pojaty Sifeji:

- Nazory ucitelll na zastoupeni zdravotni vychovy v ucebnich osnovach pro
1. stupen ZS.

- Obsah zdravotni vychovy podle navrhu ucitelt.

- Prostor pro zdravotni vychovu ve vyucovacim procesu z pohledu uciteli.

- Hodnoceni navrhu kurikula zdravotni vychovy.

- Stav realizace zdravotni vychovy ve vztahu k navrhim.

- Doporuceni ucitelti.

Treti kapitola nese nazev Zdravotni postoje ucitelii - skryty obsah zdravotni
vychovy a rovné€Z analyzuje vysledky vyzkumu. Autorka podotyka, Ze v postojich,
které integruji kognitivni a emoc¢ni aspekty psychiky, se realizuji nejen hod-
noceni, ale i regulativa socialniho chovani. A co je nejvic alarmujici - nazory
a postoje uciteld se zrcadli v chovani déti. Z vyzkumnych Setfeni vyplyva, Ze
soucasna spolecnost je pozitivn€ orientovana k drogam, a tim je vysocerizikova
pro vSechny jeji Cleny, u€itele nevyjimaje.

V zavéru autorka pfinasi navrhy v oblasti pfipravy uciteli zakladnich §kol
i v oblasti zkvalitnéni kurikularnich dokumentd, a to s akcentem na multi-
rezortni charakter podpory zdravi a prevence drogovych i jinych zavislosti.
Zdravi totizZ je zasadni determinantou jednotlivce, ale velmi uzce souvisi se
vzdélanosti, zamé&stnanosti a obecn€ se spoleCenskymi a ekonomickymi zajmy
spolecnosti. Svoje misto v tomto procesu maji vSechny vzd€lavaci instituce,
a tedy pfedevsim Skola.

Pfinos publikace je mozZné sledovat v analyze transformacnich kurikularnich
postuptl, v konkrétni tvorbé kurikula i skrytého kurikula zdravotni vychovy
a v neposledni fad€ i v empirické analyze nazord na tuto problematiku a postojil
uciteltl ke zdravi a prevenci.

Domnivam se, Ze uvedend publikace si zaslouZi pozornost odborné i laické
vefejnosti, tedy vSech, ktefi maji zajem hloubéji proniknout do problematiky
podpory zdravi a prevence a pochopit vyznam jejiho zaclenéni do systema-
tického vzd¢€lavani a vychovy mladeZe. Monografie je velkym pfinosem pro
pedagogickou praxi a je velmi pozitivni, Ze pfichazi na trh v dobé tvorby vzdé-
lavacich programd.

96



SKOLNI WEB -
DOPOSUD MINIMALNE VYUZIVANY MULTIFUNKCNI NASTROJ

Jiri Dostal

NEUMAIJER, O. Budujeme skolni web. 1. vyd. Brno : CP Books, 2005. 133 s.
ISBN 80-251-0612-8.

V posledni dobé se masivné setkavame s rozvojem webi rizného zaméfeni,
mj. jde o firemni weby, obchodni weby atp. Mezi nimi 1ze ve stale vétsi mire
pozorovat i webové prezentace jednotlivych §kol, tzv. §kolni weby. V roce 2005
mélo skolni web dle poslednich vyzkumi, jak uvadi autor publikace, pouhych
20 % zakladnich §kol v CR.

Skolni web predstavuje moderni zptisob poskytovani informaénich a komu-
nikaénich sluzeb Skolou prostiednictvim sité Internet. Uzivatelé téchto sluzeb
mohou byt znaéné riznorodi, ale zejména se bude jednat o ucitele, zaky, rodice,
zfizovatele §kol, kontrolni instituce a Sir$i vefejnost.

Webdesigneri a webmastefi Skolnich webti doposud pfi jejich tvorbé€ a spra-
vovani mohli vyuzivat pouze odbornou pocitacovou literaturu bez specifik pro
oblast skolstvi. Snad i to je diivodem, pro¢ nékteré Skolni weby nespliuji pozado-
vana pravidla nebo je nékteré §koly ani nezacaly vytvafet. Rada jiz vytvofenych
Skolnich webti je v rozporu s autorskym zakonem a zakonem na ochranu osob-
nich udaji. Tak napfiklad obsahuji fotografie zaka spolu s uvedenim jejich jmen,
e-mailovych adres a v n€kterych pripadech i rodna ¢isla. Jsou-li Zaci nezletili, je
nutné vzdy zajistit souhlas rodi¢t ke zvefejnovani uvedenych udaja.

Jako pomoc pfi vytvareni Skolniho webu se nové nabizi jedinecna publikace
od O. Neumajera. Predstavuje souhrn praktickych zkuSenosti z budovani §kol-
nich webtl, napadt, inspiraci a prikladu, ale neni opomenuta ani oblast zakont
a narizeni tykajicich se Skolnich webti. Recenzovana publikace je piehledné Cle-
néna do péti kapitol. Obsah jednotlivych kapitol je tvofen textem, ktery vhodné
doprovazeji ilustracni obrazky, které jsou sice pouze Cernobilé, nicméné plni
svou funkci bezezbytku. K publikaci existuje i elektronicka podpora dostupna
na adrese http://ondrej.neumajer.cz/skolniweb.

Prvni kapitola s nazvem Pldnujeme Skolni web je napsana formou otazek
a ponékud obsahlejSich odpovédi. Tak napfiklad se dovime, pro¢ a pro koho
budovat §kolni web, jaky by mé€l mit obsah, pomoci jakého nastroje jej vytvorit,
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jaky webhosting zvolit, kdo by mél jeho obsah vytvaret, jak asto by mél byt
web aktualizovan, kdy Skolni web zacit vytvaret a ¢im zacit.

Druha kapitola Pravidla dobrého webu aneb webmaster by mél zndt se zamé-
fuje na nasledujici okruhy problému: webové standardy, uzivatelské pojeti
webu, bezbariérova pristupnost, optimalizace pro vyhledavace, nastroje pro
psani stranek, ramce, text na webu, vlastni doména, kritické zhodnoceni webu
a testovani webu. MoZna si napf. feknete, pro¢ optimalizovat web pro vyhleda-
vace? Opravdu je to zapotfebi, chcete-li, aby vas Skolni web nebyl ,,ukryt* pred
navs§tévniky, ktefi stravi dlouhou dobu jeho bezvyslednym hledanim.

Tteti kapitola Napady pro Skolni web se hned na zacatku podrobné€ vénuje
obsahu titulni stranky webu. Pfredstavu o kvalité celého webu (nemyslim tim
jen kvalitu designérskou, ale pfedev§im obsahovou) a s tim potaZmo i o celé
Skole si nav§tévnik vytvori béhem nékolika prvnich sekund po shlédnuti titulni
stranky. Autor publikace v této kapitole téZ pojednava o diilezitosti uvedeni
kontaktl na pracovniky §koly, pfedev§im na vedeni a uCitelsky sbor. Dale je zde
vénovana pozornost moznosti implementace informacéniho systému §koly na
web a moZnosti objednavani stravy on-line. Zajimavou a podnétnou myslenkou
je mozZnost virtualniho prohliZeni §koly (uceben, télocvi¢ny a jinych prostor).
V neposledni fadé se autor zminuje o elektronické ,,schrance dtveéry* a diskus-
nim féru. Tato kapitola je ku prospéchu véci pomérné rozsahla a zamé&fuje se
i na nasledujici problémy: moZnosti hromadného rozesilani SMS, zvefejnovani
vysledkli vychovné-vzdé€lavaciho procesu a Skolniho fadu, zvefejnovani student-
skych praci a vystupli ze Skolnich projekti, elektronickou distribuci §kolniho
Casopisu, uvefejnovani vynatki ze Skolni kroniky a historie §koly, studijnich
materialtl, e-learning, propagacni materialy, rozpis zvonéni aj.

Ctvrta kapitola s nazvem Skoini web a zdkony se zaméfuje, jak ze samotného
nazvu vyplyva, na problematiku dodrzovani zakont v souvislosti s budovanim
a provozovanim §kolnich web(l. Tato velmi dileZita kapitola feSi otazky spojené
s dodrZovanim autorského zakona, ochranou soukromi a svobodnym pfistupem
k informacim. Tyto zdkonné poZadavky je nutné bezvyhradné dodrZovat, jeli-
kozZ jen tak se lze vyhnout pfipadnym postihiim, ale co vice, nezodpovédnym
jednanim miiZe tviirce webu pfivést zejména zaky skoly do velmi nepfijemnych
situaci.

Pata kapitola s nazvem Redakcni a publikacni systémy - systémy pro spravu
obsahu pojednava o moznostech vyuziti redakcnich systému pro tvorbu §kolniho
webu. Redakéni systém je nastroj pro vytvareni a modifikaci obsahu www pres
webové rozhrani.
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Recenzovana publikace je jedine¢na tim, Ze se jedna o prvni publikaci
o Skolnich webech u nas. Je uréena vSem webmasterim a informatikiim ve
Skolstvi, fediteliim a vSem ucCitelim, kterym zaleZi na webu jejich Skoly. Autor
je zkuSenym odbornikem a v souc¢asnosti je zaméstnan v Odboru informacéni
politiky ve vzdélavani MSMT a v minulosti stal u zrodu Jednoty §kolskych
informatik(. Doporucena prodejni cena je 159 K¢ a jevi se jako pfiméfena
vzhledem k obsahu publikace.

Problematika Skolnich webi je znacné rozsahla a jeji feSeni je de facto
na svém pocatku. Bylo by proto pfinosné, kdyby se §kolni weby staly naméty
diplomovych, disertac¢nich a jinych praci. Predmétem podrobného vyzkumu se
musi jednoznacné stat predevsim potieby uZivateld Skolnich webt.

Zajemci o tuto problematiku se mohou vice o §kolnich webech dovédét
napf. z prispévku, ktery bude prezentovan na mezinarodni védecko-odborné
konferenci Trendy ve vzdéldavani: technika a informacni technologie 2006 a pub-
likovan ve sborniku z této konference.
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HYPOTEZY A JEJICH OVEROVANI
V KLASICKYCH PEDAGOGICKYCH VYZKUMECH

Miroslav Meier

CHRASKA, M. Hypotézy a jejich ovéiovdni v klasickych pedagogickych vyzku-
mech. 1. vyd. Olomouc : Votobia, 2005. ISBN 80-7220-253-7.

Publikace, jiz jsem se rozhodl vénovat nasledujici radky textu, je sice svym
rozsahem (62 stran plus 8 stran pfilohy) nevelka, ovSem informacni hodno-
tou obsahu téchto stranek vyznamna - pfirozené za predpokladu adekvatniho
zpuisobu prace s ni.

Autorem je v dané problematice lidského poznani renomovany prof. Chras-
ka, od n€hoz jsme méli jiz v minulosti moznost prostudovat fadu publikaci
rtizného rozsahu. Vidy ov§em kladl diiraz na uvadéni konkrétnich prikladd,
a co je zvlast chvalyhodné uvadéné priklady byvaji povétsinou z oblasti pedago-
giky. Nejinak je tomu v této publikaci. Tato skutecnost je s povdékem vnimana
v dané problematice méné zdatnymi jedinci, kterym je kniha (dle mého nazoru)
predev§im urcena.

Kromé obligatornich ¢asti kazdého odborného textu (uvod, zaver, literatura)
je kniha roz¢lenéna do tfi kapitol a pfilohy, ktera obsahuje vybrané, k obsahu
textu se vztahujici statistické tabulky. Zminovanymi tfemi kapitolami jsou:

1. Kvantitativn€ orientovany vyzkum.
2. Hypotézy a jejich misto ve védeckém vyzkumu.
3. Statistické testy vyznamnosti.

V prvni kapitole jsme struéné seznameni se zakladnimi fakty o kvantitativné
orientovaném vyzkumu. Nasleduje kapitola druh4, jezZ je vénovana hypotézam
ve védeckém vyzkumu. Obdobné jako v prvni kapitole i zde autor zasazuje
téma kapitoly do filozofického ramce. Nasledné vymezuje pojem hypotéza,
nabizi pro mnohé zfejm€ neznamy vyznam pojmu falzifikace, uvadi pravidla
pro formulaci hypotéz, objasnuje proces testovani hypotéz, popisuje rozdily
mezi vécnymi, statistickymi a nulovymi hypotézami, neopomiji ani nejcastéjsi
chyby pfi formulaci hypotéz. Zde si neodpustim kratkou citaci (s. 5): ,Je ovsem
treba si uvédomit, ze Zadny empiricky ditkaz nemiiZe hypotézu nikdy jednoznacné
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a definitivné dokdzat. “ Tato skutecnost by neméla byt opomijena nikym, kdo
se zabyva védou.

Ve tieti, nejrozsahlejsi kapitole, seznamuje autor Ctenafe s nejcastéji pouzi-
vanymi statistickymi testy vyznamnosti. Opét je nejprve vymezena definice
pojmu, ktery tvori nazev kapitoly, statistické testy vyznamnosti a jejich zakladni
rozdé€leni. Nyni se dostavame k samotnému meritu publikace k charakteristice
jednotlivych druht statistickych testdl vyznamnosti. Jedna se o tyto statistické
testy vyznamnosti:
test dobré shody chi-kvadrat
test nezavislosti chi-kvadrat pro kontingen¢ni tabulku (i znaménkové schéma)
test nezavislosti chi-kvadrat pro Ctyfpolni tabulku
Fischertiv kombinatoricky test
znaménkovy test
Wilcoxoniv test
u-test Manna a Whitneyho (pro velmi malé vybé&ry, pro vétsi skupiny, pri velkych
¢etnostech)

Kolmogoroviiv-Smirnovovilv test pro dva vybéry
studentlv t-test

Fischertv-Snedecoriv F-test

parovy t-test.

Kazdy z nich je nejprve charakterizovan, je vymezena moZnost jeho pouZiti
a poté je demonstrovan na konkrétnim prikladu (u né€kterych statistickych testil
vyznamnosti i na vice prikladech), ktery je autorem naleZité okomentovan,
vysvétlen. Na zavér ozfejmovani kazdého statistického testu vyznamnosti je
pfipojena noticka o pocitacovych programech, pomoci kterych lze dany sta-
tisticky test vyznamnosti realizovat. K jednotlivym druhtim statistickych test
vyznamnosti, jak jsem jiZ zminoval, jsou v pfiloze k dispozici pfislu§né statis-
tické tabulky. Pokud to autor uznava za vhodné, informuje o podrobnéjSich
zdrojich informaci pfimo v hlavnim textu.

Lze konstatovat, Ze publikace, kterou jsem se vam snaZil v uvedeném textu
pfibliZit, je vhodnym informacnim zdrojem pro ty, jeZ maji v imyslu realizo-
vat kvantitativn€ orientovany vyzkum v oblasti pedagogiky. Vzhledem k jejimu
rozsahu je pro komplexnéjsi obeznameni se s danou problematikou vhodné
doplnit data v knize uvadéna studiem dalSich zdroji informaci. Je na misté
danou publikaci pfivitat - mimo jiné i proto, Ze autorovy pfedeslé publikace
jsou v obchodni siti pomérné nesnadno k dosazeni. Obvykle pak nezbyva, nez
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se k nim ,,propracovavat® prostfednictvim sluZeb naSich knihoven, coz byva
spojeno s nékterymi nesnadnostmi, na jejichz specifikaci zde neni prostor.

Mgr. Miroslav Meier
katedra technické a informacni vychovy
PdF UP Olomouc
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CESKA MORFOLOGIE - CVICENI

Lenka Melkova

KROBOTOVA, M. Ceskd morfologie - cviceni. Olomouc : Nakladatelstvi
Univerzity Palackého, 2005, ISBN 8024412322.

Ucebni text Ceska morfologie - cviceni je uréen nejen pro studenty ugitelstvi
ceského jazyka, ale také pro vSechny, ktefi se zajimaji o matefsky jazyk a chtéji
se v ném zdokonalit. Uvedeny ucebni text je rozd€len do 12 kapitol a ty jsou
¢lenény do dalSich podkapitol obsahujicich rtizné druhy cvic¢eni. Kazdy, kdo se
rozhodne pracovat s timto materialem, by mél mit k dispozici Pravidla ¢eského
pravopisu i jiné odborné publikace, bez nichZ je obtizné né€ktera z uvedenych
cviCeni vyresit. Ke zvladnuti jednotlivych ukold je tfeba dobra teoreticka znalost
nejen morfologické, ale i syntaktické, slovotvorné a stylistické problematiky.

Je nutné, aby s morfologickymi jevy byli studenti seznamovani zejména
prakticky, nebot jejich zvladnuti pfispé&je k rozvoji komunikaénich kompetenci
a spravnosti vyjadfovani. Tato dovednost je dlilezita nejen pro ucitele, ale pro
v§echny, ktefi musi umét spravné formulovat své myslenky, at jde o projevy
mluvené nebo psané. Autorka Cerpala podklady z vlastni pedagogické praxe,
ale také ze starSich i soucasnych ucebnic ceského jazyka. K rozvoji mezipred-
métovych vztahi slouzi také uryvky textli ze znamych literarnich d€l, pfedevSim
¢eskych autord.

Domnivame se, Ze ucebni text pfisp€je k dobrému zvladnuti matefského
jazyka a ke spravnému pouzivani jednotlivych tvart.

Mgr. Lenka Melkova
KCJL, PdF UP v Olomouci
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SLOVNIK SLOVESNYCH, SUBSTANTIVNICH A ADJEKTIVNICH
VAZEB A SPOJENI

Lenka Melkova

SVOZILOVA, N., PROUZOVA, H., JIRSOVA, A. Slovnik slovesnych, substantiv-
nich a adjektivnich vazeb a spojeni. Praha, Academia 2005, ISBN 8020013105.

Nakladatelstvi Academia vydalo v roce 2005 Slovnik slovesnych, substantiv-
nich a adjektivnich vazeb a spojeni. Doposud nebyl k dispozici podobny komplex-
ni soupis vazeb pouzivanych v nasem jazyce, nebot v dosavadnich slovnicich
jsou uvadény vazby pouze u nékterych vyrazii. Rozsah publikace ¢ini 580 stran,
na nichz je uvedeno témér 16 000 abecedné fazenych hesel. V né€kterych pfipa-
dech je frekventovana pouze jedina vazba, jindy lze pouZit vice vyznamovych
spojeni. Jako pfiklad mizZeme uvést slovo skluz 1 po nécem; v nécem; nékde
(klouzani, sklouznuti), 2 nekam; odnékud nékam (rychly prechod), 3 v nécem;
pFi nécem; za nékym; za nécim (zpozZdeni). Uvedené vazby se opiraji o material
vychazejici ze stale aktualizovaného Ceského narodniho korpusu.

Uvodni ¢ast publikace obsahuje vysvétleni, jakym zptisobem byla slovnikova
hesla zpracovana. V soucasné dobé je nase slovni zasoba stéle vice obohacovana
o slova ciziho ptvodu, a proto je vhodné znat i jejich vyznam a spravné zafrazeni
do kontextu. Za zminku stoji také to, Ze publikace neobsahuje pouze slova Ces-
kého plivodu, ale také vyrazy pivodu ciziho, pfedevsim ta, ktera v sou¢asném
¢eském jazyce maji vysokou frekvenci. Pod pismenem A cizi slova prevazuji,
napf. prvnich deset slov tvofi vyrazy - abdikace, abdikovat, abonmd, abonovat,
absence, absentovat, absolutizovat, absolutorium, absolvovat, absorbovat. Sou¢ast
slovni zasoby, kterou autorky zaradily do slovnikové €asti, tvofi nejen slova
hovorova, ¢asto s expresivnim ptiznakem, napt. babrat se, mlit se, skaredit se
apod., ale také vyrazy knizni - navrdtit se, chybit, udés aj.

Slovnik tvofi vyznamnou pomuckou pro vSechny, ktefi se zajimaji o Cesky
jazyk, chtéji se spravné vyjadfovat a stale zlepSovat své psané i mluvené pro-
jevy.

Mgr. Lenka Melkova
KCJL, PdF UP v Olomouci
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DRAMATERAPEUTICKE PROJEKTY A JEJICH VYCHODISKA

Martin Dominik Polinek

VALENTA, M. Dramaterapeutické projektovdani. Olomouc : Vydavatelstvi
Univerzity Palackého, 2003. ISBN 80-244-0615-2.

,Utla publikace zasadniho vyznamu®“ - to by mohl byt podtitul nazvu
recenze. Kniha Milana Valenty, ktera se zabyva dramaterapeutickymi projek-
ty a vybranymi metodickymi fadami v dramaterapii, jist€ zaslouZi pozornost
nejen proto, Ze je jakymsi ucelnym doplnénim ucebnice Dramaterapie od téhoz
autora, ktera vysla v nakladatelstvi Portal v roce 2000, ale pfedev§im proto, Ze
je jedinou publikaci zabyvajici se v takové S§ifi projekty v dramaterapii u nas.
Jisté tedy nebude od véci priblizit ¢tenaftim jeji koncepci.

Kniha je rozdélena do tfi zakladnich kapitol, z nichz tfeti je kardinalni a je
ji také vénovana podstatna ¢ast rozsahu publikace.

V uvodu autor nastinuje vychodiska expresivnich terapii (zvl. dramatera-
pie), snazi se velmi struéné pfiblizit soucasnou situaci v CR, af uz z pohledu
teoretického, ¢i praktického zazemi té€chto pristupt. Je zde téZ zminéna cilova
¢tenarska skupina publikace.

V prvni kapitole ,,Strukturované dramaterapeutické projekty* se autor struc-
né€ zamysli nad projektovou metodou viibec, nad jejimi vychodisky z pedagogiky
pragmatisti. Vymezuje téz diference dramaterapeutického projektu a projektu
dramického (tvofivé dramatického). Toto vymezeni pomaha rozli§it mnohdy
velmi tenkou, byt zasadni hranici mezi terapii a edukacni metodou.

»,Pfehled konvenci vyuZitelnych v dramaterapeutickych projektech® je
kapitolou na prvni pohled velmi teoretickou, vychazejici z prace Anglicana
Jonothana Needlandse (Structuring Drama Work). Autor zde podava struc-
nou charakteristiku jednotlivych dramatickych konvenci, které se uplatiuji
v dramaterapeutickych projektech, pfip. v tvofivé dramatické praci. Jednotlivé
charakterizace jsou dokresleny navrhem konkrétni aplikace té které konvence
vychazejici ¢asto z dramaterapeutickych projekt popisovanych v dalsich kapi-
tolach. Ctenaf ma tak moznost ,,dokreslit si“ charakteristiku konvence jeji ukaz-
kovou aplikaci v praxi. Teoreticka se tedy kapitola miize zdat opravdu jen na
prvni pohled. Popis jednotlivych konvenci mtze byt pro ctenare velmi inspirativ-
ni, co se uplatnovani projektt, pfip. jednotlivych dramaterapeutickych technik
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tyCe. Tato kapitola se také miiZe stat velmi uZiteCnym nastrojem pfi sestavovani
novych dramaterapeutickych projektli, kde miZze pomoci pfi zacileni projektu,
podpore jednotlivych vlastnosti a dovednosti klienta (spontaneity, vnimavosti,
kooperace, komunikace aj.). K rychlejsi orientaci v zacileni jednotlivych kon-
venci slouZi pfehledna tabulka na konci kapitoly, kterd pfehledné zobrazuje ty
oblasti (vlastnosti, dovednosti klienta), které jednotlivé konvence podporuji.

Chce-li napf. terapeut dosahnout v projektu dlouhé estetické distance, miizZe si

v tabulce okamzité€ vyhledat ty konvence, které ji dociluji. Pfehled jednotlivych

konvenci také poukazuje na multidisciplinarnost dramaterapeutickych projekti

a dramaterapie viibec (vZdyt napi. konvence charakteristika postavy, malované

predstavy vychdzi z vytvarné terapie; konvence zvukovy obraz, zvuky za scénou

z muzikoterapie; prvky poetoterapie bychom nasli zase v konvencich zdpisniky,

dopisy, zprdvy...). Znalost a dovednost spravné aplikace konvenci tak nesporné

zkvalitiuje efekt dramaterapeutického procesu.

Dalsi, nejrozsahlejsi ¢ast publikace (Naméty dramaterapeutickych projektii)
se vénuje konkrétnim dramaterapeutickych projektim, resp. dramaterapeutic-
kym metodickym fadam, které jsou rozd€leny do dvou skupin.

Prvni skupina se vénuje projektiim rozvijejicim vybrané vlastnosti a doved-
nosti klienta (spontaneitu - dramaterapeuticky projekt: Racek; tvorivost
a improvizaci - dramaterapeuticky projekt: Divadlo; komunikaci - dramatera-
peuticky projekt: Babel; hru v roli (simulaci, alteraci) - dramaterapeuticky
projekt: Ostrov (Lod blaznil), estetickou distanci - dramaterapeuticky projekt:
Rany egyptské).

Druha skupina zohlediuje jednotliva specifika vybranych cilovych sku-
pin:

- Nasyndrom ADHD a ADD se autor zaméfuje v projektech vénovanych poru-
cham paméti a pozornosti - dramaterapeutické projekty: Kufr a Trpaslik.

- Na jedince s mentalni retardaci (s t€Z§imi stupni postiZeni) je zaméfena
metodicka rada dle britské dramaterapeutky a psychiatricky Pat Brude-
nell.

- Posledni metodicka fada je zacilena na praci se starymi lidmi. Autor vychazi
z koncepce Dorothy Langley.

Ob¢ skupiny jsou velmi prehledné€ popsany nejen z hlediska praktické
aplikace. Ctenafi jisté uvitaji prehledné tudaje o cilech projektu, poétu a véku
klientd, indikaci a Casové naro¢nosti projektu, pfip. o pomtickach. V publikaci
jsou velmi podrobné vysvétlena i teoreticka vychodiska jednotlivych fenomént,
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se kterymi ten ktery dramaterapeuticky projekt pracuje. Ctenaf ma tedy moz-
nost, dfive neZ za¢ne projekt uplatiovat v praxi, seznamit se napf. s fenoménem
distancovani, s charakteristikou kratké a dlouhé distance a jejich dusledkua,
vyjasnit si jednotlivé irovné vstupu do roli i problém s charakterizaci v drama-
terapii. Dale jsou zde nastinény nejen principy paméti, ale i zasady pro praci
s détmi se syndromem ADHD, pfip. ADD, ¢tenaf ma také mozZnost se hloubéji
seznamit s dramaterapeutickym pfistupem ke gerontiim.

Publikace, byt utla, se tak stava komplexné&jsi nez mnohé metodické piirucky
a ,sumare her a technik®, které jsou k dostani na kniZnich pultech v kategorii
tzv. odborné pedagogicke literatury, u nichZ jde mnohdy o bezkoncepéni popis
»sesbiranych atraktivnich technik® stojicich ¢asto v teoretickém vzduchoprazd-
nu, jez se mohou v rukou laikii stat kontraproduktivnimi nastroji jak terapie,
tak i edukace.

Zbyva snad jes§té po vzoru autora dodat jakési post scriptum, které sam
uvadi misto zavéru své publikace, kde slibuje jeji volné pokracovani.

Tak tedy P.S. za obec ¢tenafskou: ,,S netrpélivosti o¢ekavame pokracova-

«

ni.

Mgr. Martin Dominik Polinek - specialni pedagog, dramaterapeut
katedra specialni pedagogiky Pedagogické fakulty

Univerzity Palackého v Olomouci (interni doktorand) a ZUS Zlin
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DRAMATURGIE PRO ,NEDRAMATURGY*

Martin Dominik Polinek

RICHTER, L. Praktickd dramaturgie v kostce. Praha : Dobré divadlo détem.
2003. ISBN 80-902975-1-X.

»Méné n€kdy znamena vice.“ - To by mohl byt v pozitivnim slova smyslu
podtitul recenze publikace Lud’ka Richtera. Byt utla, zato vSak (nebo mozna
proto) velmi zajimava publikace si zaslouZi pozornost odborné i laické verej-
nosti. Autor se v ni snaZzi postihnout obsah, strukturu i metody dramaturgické
prace. Jak jiZ nazev publikace napovid4, nejedna se o Zadnou vyCerpavajici
studii ur¢enou do ruky odborniklim z oblasti teatrologie. Autor sam knihu
urcuje spise t€m, ktefi se setkavaji ve své praci s dramaturgickymi principy. Sem
bychom mohli zafadit nejen reziséry a vedouci amatérskych a ochotnickych
divadelnich spolk®, ale také ugitele literarné-dramatického oboru na ZUS, dra-
matické vychovy na ZS, pedagogy, ktefi ve své praci uzivaji metod TIE (Theatre
in education - divadla ve vychov€) a v neposledni fadé také expresivni terapeuty
zabyvajici se teatroterapii, pfip. dramaterapii. Svym rozsahem, strukturou je
zvlasté vhodna pro studenty pedagogickych obort, ktefi budou ve své praci
vyuzivat prostfedky dramatického umeéni.

Kniha je ucelné ¢lené€na do sedmi ¢asti, z nichZ prvni dv€ pfinasi zakladni
vhled do teatrologického pojmoslovi, zvlasté pak osvétluji funkci dramaturga
a dramaturgie. (Autor vychazi z predpokladu, ze cilova skupina ¢tenarti pub-
likace nema ani elementarni znalosti z tohoto oboru.) Dalsi ¢asti se pak snazi
osvétlit strukturu dramaturgovy prace.

Prvni kapitola s nazvem ,,Proces vzniku divadelni inscenace, podil a vztah
jednotlivych slozek v ni“ se tedy, jak jiz bylo feceno, pokousi oziejmit elementar-
ni teatrologické pojmy. Mohlo by se zdat, Ze po publikaci o dramaturgii nesadhne
uplny neodbornik, Ze Zadny z ¢tenaiti nebude ,tabula rasa“, co se zakladnich
znalosti z tohoto oboru tyce. To jisté ne, nicméné v jinych publikacich autori
dost ¢asto operuji se zakladnimi pojmy, které pro neodbornika nemuseji byt
uplné jasné (napf. déj, jednani, dialog, stru¢né vymezeni kompetenci reziséra,
scénaristy, choreografa, herce). Jasné vymezeni pojmt prispiva k exaktnosti
a k lepSimu pochopeni obsahu knihy.
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Nazev druhé kapitoly ,,Smysl a obsah dramaturgie“ dava tusit jeji zaméfeni.
Autor zde vymezuje kompetence, cile a obsah dramaturgie. Nékteré podkapitoly
jsou vice polemické, snaZi se obhajit misto dramaturga v inscenacni praci (napf.
,2Dramaturg mezi autorem a divakem*). Autorovi se zde podafilo velmi dobfe,
struéné a jasn€ vymezit obsah dramaturgovy prace, v poznamkovém aparatu
neni opomenuto ani vymezeni zakladnich druhii pfevodu literarniho dila do
divadelni podoby.

Dalsi kapitoly se jiz vénuji principtim vlastni dramaturgické prace. Kapitola
»Z ¢eho vybirame® nastinuje zakladni vychodiska a pristupy pfi vybéru her.
Autor se zaméfuje hlavné na loutkovou scénu - podava ve struénosti charakter
historického vyvoje loutkového divadla od poloviny 18. stoleti po soucasnost;
uvadi zdroje a soupisy loutkovych her, coz jisté oceni vySe charakterizovana
cilova skupina Ctenara.

Ustiedni otazka kapitoly ,Vybér predlohy® zni, zda ma pfedloha zakladni
vlastnosti pro inscenovani. Autor zde velmi srozumitelné, jednoduse a v dosta-
Cujici mife z hlediska tématu publikace charakterizuje zakladni dramaturgické
principy:

- obsahovou a estetickou zajimavost - ozfejmuje zakladni pojmy téma a mys-
lenka

- dramati¢nost, z jejihoz hlediska charakterizuje literarni pfedlohu (lyriku,
epiku i drama)

- divadelnost - v samostatné podkapitole se zabyva zvlasté loutkovosti jako
specifickym druhem divadelnosti.

Autor zde téZ podava strucny vyklad tzv. Aristotelovské paraboly - zakladni-
ho déjového oblouku dramatického tvaru - a jejich jednotlivych ¢asti. Zavér této
kapitoly je vénovan fenoméntim vybéru piedlohy z hlediska struktury souboru
a cilové divacké skupiny.

Nasledujici kapitola (Poznavani predlohy) se v ramci celkového sméfovani
prace od obecného ke konkrétnimu jest€ hloubéji snazi popsat principy dra-
maturgické analyzy predlohy. Je zde nastinéno jakési dramaturgické rozkliCo-
vani predlohy dle ur€itych principt, kterymi se zabyvaji jednotlivé podkapitoly.
Autor se zabyva dé€jem, mistem, prvotnim zaZitkem; podava praktické rady,
jak rozklicovat text (napf. pomoci asociacniho testu aj.). Pojednava zde také
o syZetu a kompozici. Zde znovu charakterizuje jednotlivé sloZzky dramatic-
kého (Aristotelovského) oblouku, coz je dle recenzenta vzhledem k tendenci
publikace na zestruénéni zbyte¢né. (Tento drobny a snad jediny nedostatek se
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objevuje jeSté pii opétovném vysvétlovani pojmi typ a charakter dramatické
postavy.) V kapitole se autor téZ zminuje o kliCovych bodech (dramatickych,
divadelnich, technickych), zabyva se druhem, Zanrem, stylem i jazykem literarni
piedlohy z hlediska dramaturgické prace. V zavéru rozvadi zasadni vyznam
tématu a mySlenky dila pro dramatické zpracovani.

Nosnym tématem kapitoly ,,Dramaturgicko-reZijni koncepce® je otazka, jaky-
mi prostfedky a jak upravit pfedlohu pro vlastni inscenaci. Z pohledu tématu,
mysSlenky, Zanru a stylu inscenace a zakonitosti jejich propojeni jsou zde uva-
dény obecné principy upravy divadelni pfedlohy. Autor nezapomind ani na
hledisko divadelnosti, resp. loutkovosti.

Obsah zavéreéné kapitoly (Uprava) je logickym zavr§enim dramaturgického
procesu, ktery publikace pfiblizuje. Ozfejmuji se zde zakonitosti vlastni Upravy
predlohy. JiZ dfive popisované fenomény (téma, motiv, jednani...) autor vyuziva
k jakémusi nastinu zakladnich principi upravy predlohy. Upozoriiuje na nejcas-
t€jsi chyby v tomto procesu. V jednotlivych podkapitolach se bliZze zabyva:

- D¢jem a jednotlivymi motivy v uprave; napf. jejich kracenim €i roz§ifova-
nim, pfi¢emzZ upozornuje na rizika s tim spojena.

- Casem realnym a fiktivnim - jejich vztahem v dramatické tvorbé (principy
jednoty Casu, divadelni zkratka aj.).

- Mistem, resp. jeviStnim prostorem, postavami, kompozici (hlavn€ vzhledem

k upravé pro loutkové divadlo).

V zavéru kapitoly se autor zminuje téZ o specifikach pfevodu serialtl, tele-
viznich a filmovych scénaiu.

Ve struéném zaveru autor posuzuje zakonitosti dramatické tvorby z jistého
nadhledu. Je jist€ mozZné se plné€ ztotoZnit s ndzorem autora, ktery tyto zako-
nitosti povaZuje za sice nezbytné, ale samy o sob¢ jeSté neschopné vytvaret
umeéni.

Jak jiZ bylo v uvodu naznaceno, obsah utlé publikace Ludka Richtera
(60 stran formatu A5) plné akceptuje jeji nazev a miZe se stat velmi cennym
pomocnikem nejen studentiim herectvi, ale také zaCinajicim dramaterapeu-
tlm, teatroterapeutiim, reZisériim amatérskych divadel, jiZ v sobé Casto, jak
autor spravné podotyka, integruji i funkci dramaturga. Publikace se mize stat
také cennym piinosem pro dal$i odborniky paradivadelnich systémt, at jiz
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edukativni (Dramika), umélecké (fenomén Outsider Artu a divadla féorum) Ci
terapeutické povahy (zvlasté pak pro teatroterapii).

Mgr. Martin Dominik Polinek - specialni pedagog, dramaterapeut
katedra specialni pedagogiky Pedagogické fakulty

Univerzity Palackého v Olomouci (interni doktorand) a ZUS Zlin
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PRVNI KROKY K INTEGROVANE EDUKACI

Milon Potmésil

LEWIS, A., NORWICH, B. Special teaching for special children? pedagogies for
inclusion. Berkshire : Open University Press, 2005. 238 s.
ISBN 0 335 21405 (pb).

Soucasné tendence specialni pedagogiky jako komprehenzivniho oboru jsou
stale vice smérovany do oblasti inkluzivni edukace. Autofi publikovanych textli
recenzované publikace vychazeji vstfic pedagogiim, ktefi pracuji v téchto pod-
minkach. Editorim se podarilo sestavit publikaci reflektujici jednotlivé oblasti
specialni pedagogiky a jejich promitani do Skolni praxe ve §kolach bézného
typu. Publikace je Clenéna do kapitol, které respektuji tradi¢ni pojeti jednotli-
vych oblasti specidlni pedagogiky. V tivodni kapitole se autori B. Norwich se
a A. Lewis zabyvaji hledanim odpovédi na otazku, kterou polozili jiz v nazvu
svého prispévku: Jak specializované je vyucovani Zdkii s postiZenim a obtiZemi?.
Zpocatku zde nalézame vyklad pojmi a né€kterych zakladnich organizac¢nich
informaci. Vysvétluji se pojmy, které jsou zakladem pro dalsi uvahy - general
difference (obecné rozdily), a unique difference (specifické rozdily) na strané
druhé. Pro pedagogy je uvedena informace o existenci rozdilii mezi obecnymi
pozadavky a podminkami inkluzivniho vzdélavani a podminkami upravenymi
pro individualni potieby Zaka, ktery je do inklusivni edukace zafazen. Pro poro-
zuméni dalSim, vice specidlnépedagogicky zaméfenym kapitolam, je predlozen
¢tenaiim i koncept prvkl a vztahd, které jsou tu pro proces edukace rozkryty
a nasledné popsany z hlediska cilli a vztahti. Na zavér kapitoly je uvedena cha-
rakteristika struktury, kterou editofi zvolili pro celou publikaci v nasledujicich
kapitolach. Je tfeba poznamenat, Ze pravé tato struktura ¢ini knihu pirehlednou
a tim samoziejmé vice pouzitelnou.

Ve druhé kapitole se autorka S. Gregory zabyva problematikou edukace
zakl s vadami sluchu. Nazev kapitoly je Hluchota. Hned na pocatku uvadi
autorka zakladni informace o vadach sluchu a jejich vyskytu v populaci, vstupni
informace o technickych pomitickach a vlivech, které vada sluchu ma na proces
vyvoje psychiky. Dale je Ctenai seznamen s komunika¢nimi strategiemi uzivany-
mi pro vychovnévzdélavaci aktivity. Autorka - velka propagatorka bilingvalniho
pristupu ve Velké Britanii, zde uvadi ¢tenafe do reality bilingvizmu a bikulturni
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situace ve Skolni tfid€. Nejen anglické ¢tendfe bude zajimat Cast této kapitoly
zaméfena na gramotnost a nasledn€ ¢teni s porozuménim jako zdkladniho vstu-
pu do dalsiho studia. Nasleduji odliSnosti a specifika ve vyu¢ovani matematice.
Zavér kapitoly je ve znameni popisu rozdilu ve vzd€lavani zaka slySicich a zaki
s vadami sluchu a dale jsou uvedena néktera témata, ktera by dle S. Gregory
zasluhovala vétSi pozornost vyzkumnik.

Tteti kapitola je vénovana zrakovému postiZzeni. Autoti G. Douglas a M. McLin-
den se zpocatku svého prispévku zabyvaji druhy a etiologii zrakovych vad. Pro
neanglického ¢tenafe bude zajimava ¢ast tykajici se situace v péci o osoby se
zrakovymi vadami ve Velké Britanii. Kratky vhled do statistickych udaji zamé-
fenych do oblasti zdravotni a edukaéni péce o osoby se zrakovym postiZenim
dokresli situaci do komplexni podoby. Dale se autofi kratce zabyvaji charak-
teristikou specifickych potieb z hlediska vychovy a vzdélavani. Pro pedagogy,
ktefi se zaméfili na nové se tvorici §kolni ramcové vzd€lavaci programy, bude
zajimavé sice kratké, ale dostateéné informativni srovnani narodniho vzd¢la-
vaciho programu s potiebami edukace Zakll s vadami zraku. Zajimava je Cast,
ve které se autofi vénuji gramotnosti a Cteni s porozuménim viibec. Posledni,
pro Zadostivého Ctenafe az prili§ kratka kapitola, se zabyva pedagogickymi
strategiemi ve vztahu ke zrakovému postiZeni. Obsahuje opravdu zakladni infor-
mace a spiSe navadi k dalSimu hledani a studiu. Souhrn je jako v pfipadech
predchozich kapitol u¢elnym bodovym shrnutim vSech poskytnutych informaci
do né€kolika odstavct, aby si ¢tenaf mohl utvofit predstavu o komplexnosti celé
problematiky. Dvé strany literarnich odkazi jsou i v tomto pfipadé bohatym
zdrojem pro dalSi, jiZ specializovana studia.

Kapitola zamé&fena na vychovu a vzdé€lavani osob s hluchoslepotou (autofi
O. Miller a L. Hodges) za¢ind neobvyklym upozornénim pro ¢tenare. Autorstvi
vyroku se pripisuje A. Leont&jevovi, ktery hluchoslepotu popsal jako jeden
z nejextrémnéjSich pokusi prirody na lidech. Autofi na nevelké ploSe posky-
tuji ¢tendfi historicky prehled o vyvoji a vychodiscich vzdélavaci péce o osoby
s timto dualnim postiZenim. Z textu 1ze vysoudit, Ze teoreticka baze pro tento
obor specialni pedagogiky se jen obtizné vytvari, protoze vysledky z vyzkumil
jsou nepritkazné pro nevelky pocet respondenti a jedine¢nost v druzich a mife
postiZeni, stejné jako je tomu u nestejnych podminek, ve kterych déti nebo oso-
by s hluchoslepotou vyristaji. Zminka o deprivaci a teorii deprivace je namisté
a jen vede Ctenafe k dalSimu badani. Kdo jiny nezZ Jan van Dijk by mohl byt
uveden v souvislosti s metodikou vzdélavani a vystavby komunika¢niho procesu.
S problematikou obeznameny ¢tenaf s radosti zjistuje, Ze tato vpravd€ specialné-
pedagogicka osobnost ma panevropsky rozmér. Kazdy, kdo priSel do styku se
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sov€tskym vyzkumem, a tedy i specidlnépedagogickym, pfijme s pochopenim
poznamku o nejasnosti prezentovanych vysledkili védeckého badani, které byly
predneseny v roce 1991 na kongresu VSeruské asociace nevidomych. Pfehledny
zaveér s mnoZstvim literatury je jako v predchozich pfipadech velmi funk¢ni
a motivujici pro dalsi studium.

Poruchy uceni jsou predmétem kapitoly, kterou prispéla J. Porter. Po uvodu
do problematiky se autorka zastavuje u jiZ publikovanych praci z této oblasti
a plynule prechazi k otazce, jak je moZné tento specialnépedagogicky problém
vymezit pojmové. Obraci pozornost na méfeni IQ a uzavira, coz je dileZité pro
neinformované Ctenare, konstatovanim, Ze operovani na urovni pouze tohoto
udaje vede k nepfesnostem a nékdy nevratnym chybam. Informativni je téZ ¢ast
o specifickych poruchach uceni a pfistupu k edukaci déti s timto postiZenim.
Oblast budovani matematickych predstav a schopnosti ¢teni s porozuménim
je svoji zajimavosti aZ prili§ kratka, tedy tak dlouh4, jak to koncepce publikace
umoznuje. Zcela jisté vede ¢tenare k dalSimu hledani a studiu. K tomuto ucelu
slouZi opét seznam doporucené literatury - snad jeden z nejobsahlejSich v této
publikaci.

V dalsim textu plynule navazujicim na pfedchozi kapitolou pojednava J. Wa-
re o téZkych a kombinovanych poruchdch uceni. Svoji ¢ast uvadi definicemi
a charakteristikami tohoto téZkého postiZzeni. V dal§im textu se seznamime
s problematikou, ktera je na prvni pohled nesmirné zajimavou oblasti specialni
pedagogiky, protoZe zde jen malo plati zobecnovani, pravidla, predpisy a pouc-
ky. Hluboka teoreticka znalost problematiky jako komplexu je zakladem uspésné
prace pedagoga a srovnavani cilovych poloZek s jinymi oblastmi edukace, byt
specialnépedagogické, dava tusit, Ze se jedna o velmi specifickou ¢ast vychovné
a vzdé€lavaci prace. Zminka o nutnosti individudlniho planovani je v kontex-
tu situace v naSem Skolstvi, kde se individualni planovani stava povinnosti
a odpovédnosti fediteli §kol. Vzhledem k tomu, Ze se jedna o velmi komplexni
a tézka postiZeni, autorstvi takového textu se nutné muselo dotknout i terminu
strategie, aby se predeSlo onomu konkrétnimu metodika. DileZitou informaci
je zminka o mezindrodni spolupraci v této oblasti, ktera je jedinou efektivni
cestou vzhledem k nevelkému vyskytu déti a osob s tak téZkymi a pfitom velmi
specifickymi druhy a mirami postiZeni.

Praci s détmi s Downovym syndromem se zabyva v sedmé kapitole J. Wis-
hart. Ctenaf se dozvi, Ze v soucasnosti je tento syndrom pomérné dost znam
a prace s détmi s timto postiZenim je jiZ béZnou specialnépedagogickou dis-
ciplinou. Pfesto je tu uvedeno, Ze stale je tfeba pocitat s novymi odchylkami
a variantami, na které je tieba reagovat a edukaci tak efektivné zajistit. Downav
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syndrom je tu pojednan z hlediska medicinského i jako specialnépedagogicka
problematika, a to z hlediska rozvoje procesu uceni, jazyka i funkce paméti. Cte-
nafsky zajimava je kapitola o rozdilnosti vs. podobnosti pedagogickych potieb
u téchto Zaki. Autorska otazka patrajici po efektivit€ inkluzivniho vzdélavani
nas vede k dalSim tuvaham o vztahu podminek, moZnosti, schopnosti a cild.
Bohaty seznam literarnich odkazu je Ctenafi branou k dalSimu studiu.

V kapitole Anglictina jako dalsi jazyk pro déti s probléemy v oblasti eci, jazyka
a komunikacnich kompetenci se autor D. Martin odréazi od pfedpokladu, ktery je
prevoditelny i do jinych jazykovych prostredi - ,,typicky“ Zak vstupuje do vzdé-
lavaciho systému s jazykovymi kompetencemi nastavenymi tak, aby bylo mozné
pravé jejich vyuZitim zahajit proces vychovy a vzdélavani. Ve svétle t€chto tivah
stavi autor teorii vytvareni jazykovych kompetenci a pracuje s ni ve sméru ke
dvéma skupindm; jsou to déti a Zaci s postiZenim a dale skupina pochazejici
z mensin, kde prvnim jazykem neni anglictina. Ctenaf této recenze jisté najde
paralely s nasi situaci a bude se alespon ptat, zda neni néco podobného na
pedagogickych pfistupech, se kterymi se miiZeme setkavat v nasi praxi. Pro
praktickou stranku problému je v textu uveden soubor péti kroki, které by mély
vést k chapani a naslednému zvladnuti této komplexni problematiky. Metodicky
zajimava je také ¢ast, kde se autor zminuje o soucinnosti jazykového vzdélavani
a vzdélavani v jednotlivych oborech jako urcitého systematického postupu.

V dalsi ¢asti publikace se R. Jordan zabyva problematikou spektra autistic-
kych poruch. Stale trvajici nebezpeci nespravného oznacovani déti je problémem
i v ostrovnim kralovstvi a autor se mu snaZi branit velmi podrobnym teoretickym
vykladem. Vztahuje k sobé jazykové a komunikacni kompetence a vzdélavani
jako fakt, na ktery je tfeba specialnépedagogicky reagovat. PoZadovana reakce
by neméla byt pouze formalni - z hlediska uprav vzd€lavaciho kurikula, ale také
metodicka. Bohaty seznam literatury potvrzuje, Ze se jedna o vyznamnou pro-
blematiku, ke které existuje velky pocet informaci. Jen je tfeba s ni pracovat.

Déti, které nemaji nikdy dost ¢asu na to, co chce ucitel. Tak charakterizo-
vala zaky s AD/HD kolegyné autora této recenze a méla bezezbytku pravdu.
P. Cooper podava v nasledujicim textu nastin pojeti pedagogické prace. Zabyva
se na vymezené ploSe teorii a praxi, pedagogickymi kompetencemi, které by mél
ucitel mit. Vychazi z diagnozy, kterou stanovila americka psychiatricka asociace
a s definici AD/HD v téchto intencich dale pracuje. Kapitola je zakon¢ena
obsahlym textem zahrnujicim spiSe strategii neZ metodiku prace s détmi a Zaky
s timto postiZenim. V zavéru si autor klade otazku, co je vyznamné na praci
s détmi a Zaky s potiZzemi typu AD/HD. Nastésti nemaji specialni Skolu a tak
se jedna o typickou skupinu, kterou je tfeba integrovat. Velmi ¢etny seznam
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literarnich odkazil potvrzuje zavaznost problému na jedné stran€ a moznosti
efektivnich pristupti k edukaci téchto déti na strané druhé.

V dalsi kapitole se G. Reid snaZi podat problematiku dyslexie z hlediska
neurologického a pedagogického. Hleda spole¢né a nachazi jej v ¢asti zamérené
na pedagogické pfistupy. Charakterizuje riizné druhy programi a pfistupi. Pro
naSeho Ctenafe celkem jasné vymezuje problém edukace té€chto zaki, ne special-
ni edukace. Ctenaf ke konci této ¢asti zjisti, Ze v Anglii existuje dosti informaci
o dané problematice z celého svéta - jen od nas ne. Je to snad i skryta vyzva
pro naSe specialni pedagogy - publikovat a prekladat. Zavér kapitoly a seznam
doporucenych literarnich prameni to jen potvrzuji.

Kapitola M. Protwoodové vénovana dyspraxii je tematicky trochu mimo
oblast, ktera je v naSich kon¢inach Casto publikovana. Pojeti autorky je zamé-
feno na komplexnost jevu na rozdil od definice Grindera, ktery se zaméfil spiSe
na oblast problému spojenych s uZitim jazyka a ¢teni s porozuménim. Opie-
na o diferencialni diagnostiku podava autorka vyklad o problematice edukace
déti a zak stizenych dyspraxii. Z podaného prehledu vychazi dyspraxie jako
problém komplexni a diagnosticky a metodicky naro¢ny. Pro Ctenafe praktika
je pfinosem navrh postupu, pomoci kterého je mozné dyspraktika rozpoznat
ve skupiné déti Skolni tfidy. Konkrétni pfiklady a bohaty rejstfik literarnich
prament je vhodnym zakonCenim kapitoly.

Problémy v oblasti socidlnich vztahii, emociondiniho proZivdani a poruch chovd-
ni jsou predmétem zajmu T. O’Briena. V této kapitole podava obraz velmi spe-
cifické skupiny déti a zaka ve svétle smé€rovani a hledani cild v jejich vychové.
K argumentaci vyuZziva vyzkumnych vysledkd a zavérti. Dokonce v nékterych
¢astech vystupuje spiSe jako apologeta a nakazi Ctenare svym pristupem natolik,
Ze je zcela jasné, jak a proC tyto Zaky vzdélavat a vychovavat. Uvadi nékteré
specifické pristupy a zasady k tak specifické praci. Zavérecné poznamky jsou
plny ,,optimistického realismu®, ktery miZe byt podpofen dal§im studiem v pfi-
lozeném seznamu uvedené literatury.

Kategorie lehkych poruch uceni je zpracovana F. Fletcher-Campbellovou.
Autorka specifikuje tuto skupinu jako odliSnou od ,tradi¢n€ pojatych poruch
uceni® a obraci se na béZnou $kolni praxi, ve které se I1ze setkat s détmi, jejichz
predpoklady, schopnosti a vykony je opravnéné€ zarazuji do hlavniho vzdé¢lavaci-
ho proudu, ale pfi podrobnéjsim zkoumani se jedna o déti s lehkymi poruchami
uceni. Jinak nastaveny reZim zpracovani odpovédi co do rychlosti a pfesnosti,
chapani rozdili mezi podobnymi vyrazy, analyza sledovaného jevu, napiiklad
v matematice, je ¢ini odliSnymi ve vykonnosti a rychlosti ve srovnani s jejich
vrstevniky. Tyto déti nevyZaduji specifické terapie nebo specialné pedagogicka
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dostatek ¢asu a postup po priméfenych krocich. Kapitola je op€t ukoncena
souhrnem a dostatkem literarnich prament k dal§imu studiu.

A. Dyson a P. Hick se v posledni kapitole zabyvaji skupinou déti a zaki,
ktefi se nachazeji v situaci zvySeného ohroZeni (at risk). V nasich podminkach
hovofime o dé€tech z nepodnétného prostiedi. Po ptrecteni této kapitoly se obje-
vuje problematika v §irSich souvislostech - sice britskych, ale propracovanych
a uvédomovanych. Jak v Anglii, tak v USA se jedna o skupinu, ktera je dobre
popsana a metodika specialnépedagogické prace je jiZz ovéfena. Podpora v podo-
bé asistence je jednou z moZnosti feSeni, ktera je v této kapitole zminéna.
Frekventovanymi terminy tu jsou motivace, potiZe v oblasti chovani, nizké sebe-
védomi, neefektivni strategie uceni a podobné. Jako jedna z mozZnosti feSeni se
tu popisuje program ,,Success for All“. Autofi se dale zabyvaji otazkou, zda se
jedna o specialnépedagogickou disciplinu nebo zda je to problematika obecné
pedagogicka se zietelem na v€asnost a ¢asnost. Seznam literatury uvedeny za
souhrnem je dostateénym zdrojem pro dalSi informace - a to i pro Ceského
Ctenare (Stésti pfeje pripravenym).

Zavérecna kapitola je celkovym souhrnem a prehledem. Hovofi se tu o obec-
nych problémech, postojich a koncepcich. Je tu mimo jiné i nepfimo nastolena
otazka, kde je to pravé misto specialni pedagogiky a kde uz ne. Autofi vyme-
zuji Ctyfi kategorie, které jsou spolec¢né véem skupinam déti a zakd, o kterych
se v knize hovorilo: skupina déti se specialnimi potfebami, skupina uciteli,
postaveni a poloha pedagogické psychologie a nakonec kurikularni materialy.
Tyto parametry, sestaveno do pomyslného geometrického tvaru, davaji Ctenari
vymezeny prostor, ve kterém je tfeba badat, objevovat a zkouSet. Vysledky prace
je pak dle autort tieba ihned pfevadét do pripravy budoucich pedagogi.

Zavérem nelze konstatovat nic jiného, nezZ Ze kniha je hodna procteni a méla
by se stat uzitecnou pfiruckou vSem, ktefi na poli inkluzivni edukace pracuji
nebo maji zajem na vysledcich. Kniha je logicky a pfehledné stavéna a poskytuje
tak nejen celkovy prehled, ale také dosti informaci v partikularnich oblastech
k tomu, aby si ¢tenar kladl otazky a hledal na n€ odpovédi.

O zajimavosti knihy svédc¢i i tato recenze, ktera svoji délkou vybocuje z béz-
nych formata.

Milon Potmésil
Katedra specialni pedagogiky
Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého Olomouc
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CESKE VEREJNE MINENI:
VYZKUM A TEORETICKE SOUVISLOSTI

Vaclav Tvaruzka

KUNSTAT, D., CERVENKA, J., HORAKOVA, N., JERABEK, H., KALVAS, F.,,
SAMANOVA, G., SKODOVA, M., SUBRT, J., NECAS, V., VINOPAL, J.
Ceské verejné minéni: vyzkum a teoretické souvislosti. Vydal Sociologicky tstav
Akademie véd Ceské republiky. Praha 2006. ISBN 80-7330-081-8.

Publikace ,,Ceské vefejné minéni: vyzkum a teoretické souvislosti“ je soubo-
rem stati vénovanych problematice médii, jejich vlivu na Ceské verejné minéni.
Ve své pedagogické praci jsme jako ucitelé neustale konfrontovani s nazory verej-
nosti. Je to pfirozené, nebot ucitelé z podstaty své prace ovliviiuji Zaky a svou
¢innosti se podileji na klimatu spole¢nosti. Metodologie vyzkumu vetfejného
minéni ma fadu spoleénych ryst s vyzkumem pedagogickym. Vyraz ,,vefejné“
neoznacuje jen subjekt (minéni), totiZ vefejnost, ale i povahu a oblast nazora,
o né€zZ se jedna. Vefejné minéni je mnohdy chapano pfedev§im jako politicky
problém. My pedagogové se vSak na problematiku vefejného minéni miizeme
divat s prihlédnutim k nasemu spole¢enskému plisobeni. Kazdy reditel Skoly je
dnes postaven pied problematiku, jak udrZet kvalitu vzd€lavani a zaroven prizen
vefejnosti. Skolstvi je véci vefejnou a ugitel stejné tak jako politik v médiich se
svou praci jistym zptisobem podili na spolecenském klimatu jen s tim rozdilem,
Ze jeho prace je zacilena velmi tizce na zZaka a jeji vysledky jsou siln€ individuali-
zovany. V této publikaci je vystizné definovan pojem vefejnost. Mimo jiné je
zde popsan vyvoj vyzkumu vefejného minéni a je zde strucné charakterizovana
modernisticka teorie soudobého némeckého autora Jiirgena Habermase. Dale
je zde popsan rozdil mezi pristupem nominalistickym, realistickym, monistic-
kym, pluralistickym a dal§imi. Spoluautor Hynek Jefabek podrobné popisuje
Lazarsfeldovu metodologii vyzkumu vetfejného minéni a v jednotlivych kapito-
lach se zabyva odhalovanim fale§nych korelaci, analyzou latentnich struktur,
kontextovou analyzou.

Velice zajimavou kapitolou je kapitola ,Standardizované dotazovani: kogni-
tivni a komunikacni aspekty®, kde se autor zabyva soucasnou praxi vyzkumu
vefejného minéni, realitou situace dotazovani, vlivy které ptisobi b€hem dota-
zovani, a disledky pro kvalitu vyzkumu. Tyto kapitoly jsou velmi inspirativni
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pro vSechny odborniky zabyvajici se pedagogickym vyzkumem. Jako jednu
pro ucitele diileZitou kapitolu bych uvedl kapitolu ,,Média a vefejnost®. Jako
pedagogové se setkavame s jevem, kdy média a mediadlni obraz zkresluji rea-
litu. Medialni obraz je mnohdy naprosto umélym svétem, ktery urcuje lidem
priority, hodnoty, a mnohdy si lidé ani neuvédomuji jeho moc a dlsledky.
Hodnota této kapitoly spociva pravé v tom, Ze odhaluje svét informaci tak, Ze
ucitelé se mohou na svét podivat ,pravdivé a nezkreslené®. Zdrava mira skepse
k medialnimu obrazu je pro ucitele a vychovatele urcité prinosem. Na zakladé
srovnani autofi vzpominaji krizi v Ceské televizi na prelomu let 2000 az 2001
a uvadéji, ze diivéra v média vzrostla témér na dvaasedmdesatiprocentni tro-
ven. Popisuji zde problematiku srovnavani divéry mezi jednotlivymi médii. Je
vidét, Ze i ,krize v instituci“ dokaze divéru posilit a pravda ma svou silu. Kéz
by se tak délo i v oblasti pedagogické a pfekonavani urcitych krizi bylo posile-
nim davéry vefejnosti. Pokud si polozime otazku, jakou ma vefejnost divéru
k ucitelim, dostaneme se k zajimavym tuvaham, které lze dale rozvijet. Slovo
médium pochdzi z latiny a znamena prostiedek, prostfednika, zprostredkujici
Cinitel. Skola, kde uéitelé a Zaci rovnéz vytvafeji komunikaéni prostfedi, pfeda-
va pravdy a hodnoty. Autofi hovofi o tom, Ze média jsou tzv. ,,Ctvrtym pilifem
demokracie®. V §ir§Sim pohledu by tato pravda méla platit rovnézZ pro Skolu.

V této publikaci naleznete rovnéz reflexi socialné ekonomickych témat, ktera
popisuji roli vefejného minéni ve spoleCenskych procesech a také pojednani
0 hodnotovych prioritach Ceské spolecnosti.

Tato publikace je publikaci odborné zamérenou a doporucuji ji vSem peda-
goglm, ktefi provadéji pedagogicky vyzkum a chtéji se inspirovat pohledem
trochu odliSnym, nicméné intelektualn€ obohacujicim.
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MALOTRIDNI SKOLY
V ODBORNYCH PEDAGOGICKYCH CASOPISECH

Pavla Valachova

S praci malotfidnich $kol jsme se mohli na strankach v§ech pedagogickych
Casopisil seznamovat jen velmi malo. Ke zméné dochazi na poc¢atku 90. let, kdy
po Ctyricetiletém pretrzeni kontinuity vyvoje se snaZzime dohnat ztraceny Cas.
Pii rozpominani na tradice, jez byly totalitou prerusSeny, vystupuje do védomi
vefejnosti malotfidni §kola.

I pfesto, zZe zaclenéni vice postupnych ro¢nikti do jedné tfidy vyplyvalo
z toho, zZe malotfidni §koly obsluhuji mala uzemi, kde z tohoto divodu mensi
pocet déti neumozZiuje otevieni samostatné tiidy pro kazdy postupny ro¢nik
vynofuje se fada ¢lankd, které informuji o malotfidnich Skolach z hlediska
historie a upozornuji na organizac¢ni zasahy po roce 1945, které nepfiznivé
zasahly malotfidky. Jsou zde patrné snahy po obnoveni malotfidnich §kol,
je docenovan jejich vyznam z hlediska stabilizace vesnice. Zaroven se vSak
zac¢ina hovorit o nutnosti jejich transformace, projevuje se zde snaha nahradit
direktivni vyucovani indirektivnim, komunikaénim, hovofi se o individualizaci
vyuky, prostupnosti u¢iva (diferenciace déti podle mentalni vyspé€losti, iloha
hry apod.).

Vedle optimistickych prognéz a snah obnovit a udrzet malotfidky za kazdou
cenu se pozvolna objevuji i pesimistické nazory v podobé ekonomickych zietel
pozdéji se pridava i vzristajici nezajem mladych ucitelll, ktery byva pfipisovan
na vrub §patnému platovému ohodnoceni, ale také nedostatecné pripravé ze
strany pedagogickych fakult.

Ptesto vSak je atmosféra malotfidnich Skol pro vychovu déti vnimana jako
mnohem pfiznivEjs$i v porovnani s neosobni anonymitou velkych méstskych
Skol. S tim také souvisi hledani vychodisek, které by umoznily dalsi existenci
téchto §kol.

Dalsi skupinu tvofi ¢lanky, v nichz se ucitelé konkrétnich malotfidnich §kol
snaZzi seznamit vefejnost se specifiky prace prave na jejich malotfidni Skole. Jsou
to nejriznéjsi zkusenosti, sou¢asné problémy, organizace vyucovani, metody
prace, vyuzivani u¢ebnich pomucek a didaktické techniky, inspirace, zajimavé
projekty, slovni hodnoceni atd.
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Rada ¢lankd je tvofena vzpominkami a zkusenostmi uciteltt malotfidnich
Skol na jejich celozZivotni piisobeni v té€chto Skolach. Je zde patrny zietel zdu-
raznujici osobni, lidsky pfistup ucitele k Zakim.

Posledni skupinu tvofi rozhovory s osobami, v jejichZ kompetenci je roz-
hodovat o dalsi podobé nasi vzdélavaci soustavy (pracovnici MSMT, fedite-
1é skolskych odbort - otazky ubytku zakd, jejich pohledy na dalsi existenci
malotfidnich §kol, pravni subjektivita téchto §kol, udélovani vyjimek apod.).

Z toho je patrné, Ze venkovska Skola se do povédomi naseho naroda zapsala
jako trvaly znak a hodnota nasi narodni identity a Ze i v novém tisicileti je nutné
se pri priprav€ nového vzdélavaciho programu touto §kolou zabyvat.

Pavla Valachova
Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci
katedra pedagogiky s celoskolskou piisobnosti
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STUDENTSKY PEDAGOGICKO-VEDECKY TABOR
NA KATEDRE PRIMARNI PEDAGOGIKY

Kamila Vodrazkova

Katedra primarni pedagogiky spolupracuje jiz fadu let na pedagogicko-
védecké ¢innosti s univerzitami v Polsku (Opoli, Ratibof) a na Slovensku
(Presov, Banska Bystrica). Studenti a jejich ucitelé spole¢né realizuji riznoro-
dé projekty, v nichz srovnavaji vyukové systémy i zplisoby prace na zakladnich
Skolach v jednotlivych zemich. Vysledky této prace jsou publikovany v mezina-
rodnich sbornicich a diskutuje se o nich na specialnich seminarfich i pedagogic-
ko-védeckych taborech. Setkani v§ech zucCastnénych stran se konaji kazdy rok
a pfi jejich pofadani se instituce pravideln€ stfidaji.

V letosnim roce pozvali své zahrani¢ni kolegy predstavitelé studentského
védeckého krouzku ptisobiciho pfi katedie primarni pedagogiky Pedagogické
fakulty Univerzity Palackého v Olomouci. Védecky tabor se konal od 3. do
7. dubna.

Hlavnim tématem tydenniho setkani byla prace na projektu, jehoz téma-
tem je Vyuziti zvykd a tradic regionu ve vyuce zZak mladsiho §kolniho véku.
Jde o vyzkumny zamér, o jehoz realizaci bylo rozhodnuto teprve na minulém
setkani (Opoli, Polsko), a proto bylo nutné predevsim urcit vyzkumné zamé-
ry, specifikovat postupy, jez budou vyuzity pfi sbéru vyzkumnych materialt,
a rozdélit ukoly jednotlivym védeckym krouzktim. Z tohoto divodu byl cely
studentsky tabor v Olomouci tematicky zaméfen na uplatnovani riznorodych
tradic a zvyklosti v Zivot€ souc¢asného Clovéka.

Program tydenniho seminafe byl zahajen slavnostnim uvitanim, které
se konalo v zasedaci mistnosti dékanatu. Clenky ceské sekce studentského
krouzku si na uvod pripravily vystoupeni v tradi¢nich krojich a nastinily tak
tematické zaméreni celého vyzkumného tabora. Za Pedagogickou fakultu
Univerzity Palackého v Olomouci pfivitala hosty prodékanka doc. Mgr. Katefina
Vitaskova, Ph.D., a dlouholeta vedouci ¢eskych studentti doc. PhDr. Drahomira
Holous$ova, CSc. V pribéhu slavnostniho jednani vystoupili se svymi projevy
také vSichni vysokos§kol§ti ucitelé, ktefi se tdbora ucastnili spole¢né se svymi
studenty. Poukazali na vyznam védecké pripravy budoucich ucéitelti a vyjadfovali
se k prinosu aktualniho vyzkumného zaméru pro pedagogickou praxi. Za stu-
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denty hovorila Mgr. Romana Pavlicova a seznamila ucastniky tabora s tydennim
pracovnim programem.

Prestavitelé ¢eského studentského krouzku si pro spole¢né setkani pfipra-
vili velmi bohaty program, naplnény predevsim pfipominanim jednotlivych
zvyklosti. Vyuzili pfitom bliZicich se velikono¢nich svatkd a seznamili zahra-
niéni ucastniky s fadou zvyklosti, jeZ se poji s vitanim jara v Ceskeé republice.
Nezapomnéli v§ak ani na propojeni vyzkumného zaméru s vyznamem, ktery by
toto badani mélo prinést uciteliim a zakiim na zakladnich §kolach.

Uterni dopoledne bylo proto vénovano navitévé Zakladni §koly v Samotis-
kach, ktera se tradicemi v Zivoté soucasného ¢lovéka zabyva jiz fadu let. Zaci
jsou podrobné seznamovani se zvyky, které se poji se slavenim jednotlivych svat-
k. Jsou vedeni k tomu, aby si uvédomovali vyznam riiznych obycejii zejména
pro drivéjsi Zivot na vesnici, obnovuji starobylé - ¢asto uZz pomalu zapomina-
né - zvyklosti a pfedevS§im sami hledaji ve svém Zivoté misto pro jejich udrzo-
vani. Zahrani¢ni hosté velmi ocenili praci s détmi, na které se podileji ucitelé
spole¢né s rodi€i, a to nejen béhem vyucovani, ale také ve volném cCase.

Po ukoncéeni exkurze vyuZili hosté mozZznosti prohlédnout si baziliku
Navstiveni Panny Marie na Svatém Kopecku. Pripomnéli si bliZici se veliko-
noc¢ni svatky a také prvni vyroCi umrti papeze Jana Pavla II., ktery chram
navstivil v roce 1995.

Naplni odpoledniho programu byla historicka vychazka po Olomouci. Ceské
studentky si pfipravily zajimavou pfednasku o vybranych pamétihodnostech
a doprovazely zajemce po mésté. Rada ucastniki seminafe byla v Olomouci
jiZz ponékolikaté, a proto vyuzila moZnosti vyuZit odpoledne k navstévé mist,
ktera je zajimala.

Uterni den, naplnény pfipominanim riiznych zvyklosti, byl zavrsen spo-
leénym vecernim jednanim. Clenky preSovského krouzku si pfipravily velmi
poutavé vystoupeni, pfi némz ucastnikim jednani podrobné popsaly tradi¢ni
slovenské kroje (vernarsky, SariSsky a spiSsky), zazpivaly lidové pisné a zatanCily
a z jejich vypravéni vyplynulo, Ze mnohé tradice jsou zejména na slovenskych
vesnicich stale jesté siln¢ udrzovany.

Vecerni jednani bylo vénovano diskusim o pfipravované pedagogicko-védec-
ké Cinnosti. Studenti z Opoli vystoupili se svymi naméty a pfipominkami, jejichZ
cilem bylo ujasnit si hlavni zaméry vyzkumu a pfedejit tak moZnym nejasnostem
pfi zpracovavani ziskaného materialu. Poukazali na obvyklé zplisoby prace
s tradicemi ve $kole, a pfedvedli dokonce pribéh konkrétni vyuCovaci jednotky,
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pii niZ se déti seznamuji s lidovymi tanci a pisnémi. Ugastnici jednani se mohli
do vSech ¢innosti aktivné zapojit, a to v roli zaka.

Také stfedecni dopoledne bylo vénovano lidové tvofivosti a pro zajemce byla
ur¢ena navstéva olomouckého muzea a Muzea uméni. Hosté nejvice ocenili
prohlidku starého orloje, velmi zajimava byla i expozice staroZitnych hodin
a historickych i pfirodovédnych sbirek.

Naplni stfede¢niho odpoledne bylo pracovni jednani studenti o konkrétnich
navrzich tykajicich se vyzkumného zameéru. Pfestavitelé jednotlivych krouzka
vystoupili se svymi naméty a néktefi dokonce podloZzili své pfipominky vyzkum-
nymi hodnotami. Bylo vidét, Ze pro vSechny Cleny je téma velmi zajimavé, a pro-
to se mu fada z nich vénuje individualné také ve svych diplomovych pracich.

Pro spolecnou ¢innost bylo nutné ujasnit hlavni zdmeér a rozd€lit ukoly, které
je v souvislosti s nim tfeba realizovat. Studenti se dohodli, Ze vyzkumné tidaje
budou zjistovat formou dotaznikového Setfeni, které prob&hne ve dvou fazich.
Prvni etapa bude spole¢na pro vSechny zucastnéné strany. Jejim prostfednictvim
by mélo byt vyvhodnoceno, které tradice se vyskytuji v Zivoté sou¢asného ¢clovéka
bez ohledu na to, zda Zije v Ceské republice, na Slovensku nebo v Polsku. Pro
vyhodnoceni bylo vybrano pét svatki a svatecnich obdobi, k jejichZ slaveni by
se respondenti méli vyjadfit. Na zakladé jejich odpovédi sestavi kazdy védecky
krouzek vlastni dotaznikovy arch, tvorfici druhou ¢ast vyzkumného Setfeni. Ta
se jiz bude tykat pouze konkrétni izemni oblasti, neboft 1ze pfedpokladat, Ze
ve zpusobech slaveni konkrétnich svatki zaznamename vyznamné odliSnosti
vzhledem k regionlim a mozna také k celym statim.

Predposledni den studentského védeckého tabora byl vénovan navstéve
Zakladni Skoly Bila Lhota. Také zde se hosté seznamili se zplisoby prace, jez
jsou v hodinach vyuzZivany v souvislosti s tradicemi. Méli dokonce mozZnost
ucastnit se dvou vyucovacich jednotek a posuzovat ¢innost uciteld, ktefi pra-
covali s riznymi velikonoénimi obyceji. Velmi zajimava byla prakticka ukazka
zdobeni kraslic. U¢itelka, ktera s détmi timto zplisobem pracovala, vyuZivala
prednosti skupinové prace a umoznila tak navs§tévniklim poznat souc¢asné€ néko-
lik mozZnosti, jak jednodusSe a pritom velmi vkusné vyzdobit byt ve vztahu ke
svatkiim jara. Zahrani¢ni studenti se nechali inspirovat praktickymi ukazkami
a na zaveér zazpivali détem nékolik lidovych pisni z Polska i ze Slovenska.

Program ¢tvrteéniho odpoledne zahajila prohlidka muzea v LoSticich.
Tam¢éjsi expozice je spjata predevS§im s tradicnimi olomouckymi tvartizky.
Navstévnici se seznamili se zplisobem jejich pfipravy, a mohli dokonce ochutnat
rizné druhy a pfichuté tohoto hanackého vyrobku. Poté nasledovala exkurze
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v muzeu malife A. KaSpara. Velmi poutavé bylo nejen vypravéni o jeho Zivo-
té, ale i zminka o osudu mistnich Zidd. Poslednim mistem navstévy v Losti-
cich byla dilna fezbare J. BeneSe. Hosty zaujal jeho pohyblivy betlém, ktery se
kazdoroéné€ rozriista o nékolik novych postav a dekoraci, vychazejicich z realné
pfedlohy tamgjSich obyvatel.

Ctvrteéni putovani po moravskych pamétihodnostech vyvrcholilo navitévou
regionalniho muzea v Mohelnici. Pro tematické zaméfeni celého tabora byly nej-
vyznamnéj$i pfedev§im hanacké expozice, poukazujici na dfivéjsi Zivot taméj-
§ich obyvatel. Ugastnici si uvédomili, do jaké miry se mohou liit obyéeje lidi
podle mista jejich bydlisté. Timto zplisobem se opét vratili k tématu védeckého
badani a v zapocatych jednanich pokracovali i na ve€erni pracovni schiizce.

Z diskusi vyplynulo n€kolik navrhil, napf. jakou podobu by mél mit dotaz-
nikovy arch, spole¢ny pro v§echny védecké krouzky spolupracujicich univerzit
v ramci prvni faze vyzkumného Setfeni. Jeho kone¢na verze byla projednavana
béhem celého vecera a debatovalo se o ni i na zavére¢ném seminari, jimzZ bylo
vyplnéno patecni dopoledne.

Tydenni pedagogicko-védecky tabor byl ukoncen zavéreCnym shrnutim,
které provedli vysokoskolsti ucitelé, zastupujici jednotlivé védecké krouzky.
Zhodnotili pfinos celého setkani a ocenili zajem studentli o praci na védecké
¢innosti. Stanovili také tikoly, jeZ by mély byt splnény do pfistiho jednani, které
prob&hne na podzim na né€které z univerzit na Slovensku ¢i v Polsku.

Prace studentil na realizaci a vyhodnocovani vyzkumu je velmi pfinosna.
Studenti jsou vedeni k zodpovédnému pfistupu ke spolupraci, na niZ se musi
podilet stejnou mérou vSichni ucastnici. UCi je také realisticky posuzovat pred-
nosti i nedostatky ve vyuce, a pfedev§im jim ukazuje moZnosti, jak tento stav
neponechavat bez povSimnuti, ale aktivné pracovat na jeho zméné.

PhDr. Kamila Vodrazkova

katedra Ceského jazyka a literatury

Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci
Zizkovo nam. 5

771 40 Olomouc

e-mail: kamila.vodrazkova@seznam.cz
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